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APRESENTACAO

A garantia do direito a educacao especial inclusiva representa um dos maiores desafios
contemporaneos das politicas publicas educacionais brasileiras. O crescimento expressivo
das matriculas de estudantes publico-alvo da Educagao Especial nas escolas de educacao ba-
sica, aliado a consolidagao do paradigma dos direitos humanos e da inclusao escolar, impoe
aos sistemas de ensino o dever de assegurar nao apenas o acesso a escola, mas também a
permanéncia, a participacao, a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os estudantes
em igualdade de oportunidades.

Nesse contexto, a publicagio do Decreto n°® 12.686, de 30 de junho de 2025, instituiu a nova
Politica Nacional de Educag¢ao Especial Inclusiva, reafirmando os principios da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Constitui¢cao da Republica, da Lei Brasileira de Inclu-
sao da Pessoa com Deficiéncia e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. O novo marco
normativo reforca a educacao inclusiva como direito fundamental, estabelece diretrizes para a
organizacao da modalidade de Educac¢io Especial nos sistemas de ensino e explicita os deveres
do poder publico quanto a eliminacao de barreiras, a oferta do Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE), a acessibilidade e aos apoios necessirios ao processo de escolarizagao.

A presente Informacgao Técnico-Juridica tem por objetivo sistematizar os principais funda-
mentos juridicos e as inovacoes introduzidas pelo Decreto n® 12.686/2025, oferecendo sub-
sidios técnicos para a atuacao dos 6rgaos de execucao do Ministério Publico de Minas Gerais
na tutela individual e coletiva do direito a educacao especial inclusiva. Para tanto, apresenta
inicialmente a evolug¢ao histérica dos modelos de compreensao da deficiéncia e da Educacao
Especial, contextualiza o atual paradigma biopsicossocial e examina os principais deveres dos
entes federativos e das instituicoes de ensino na implementacio de uma educacao efetiva-
mente inclusiva, em consonancia com o ordenamento juridico brasileiro € os compromissos
internacionais assumidos pelo Estado brasileiro.

Leonardo Barreto Moreira Alves
Coordenador Pedagoégico do Centro de Estudos e Aperfeicoamento Funcional
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INFORMAGAO TECNICO-JURIDICA
CAOEDUC N°10/2026

Garantia do direito a Educagao Especial Inclusiva:
Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva
no Brasil instituida pelo Decreto n°® 12.686/2025

l. CONTEXTUALIZACAO

1. JUSTIFICATIVA

O Brasil tem, hoje, 2,5 milhoes de estudantes publico-alvo da Educacao Especial matriculados
em suas escolas de Educacao Basica. Esse numero, registrado pelo Censo Escolar de 2025 do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), representa um
crescimento de 82% em relagao a 2021 e revela a dimensao do desafio que se coloca aos sistemas
de ensino e, consequentemente, a atuacao do Ministério Publico na defesa desse direito.

O crescimento € expressivo em todas as etapas da educacao basica. Entre 2021 e 2025, no en-
sino fundamental, que concentra 63,4% das matriculas da Educacio Especial, registrou-se alta de
88,7% nos anos iniciais e de 43,4% nos anos finais. Na educacio infantil, no mesmo periodo, o
aumento foi ainda mais acentuado: 275,8% nas matriculas de creche e 300,6% nas de pré-escola, si-
nalizando que a demanda por atendimento educacional especializado comeca cada vez mais cedo.

Além do crescimento quantitativo, os dados revelam a necessidade de melhoria na forma como
ocorre a inclusao escolar. O percentual de alunos matriculados em classes comuns avangou de
93,5%, em 2021, para 96% em 2025. O nimero de estudantes incluidos em classes comuns com
acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) também cresceu, passando de 39,7% para
45,8% no mesmo periodo, entre os estudantes de 4 a 17 anos publico-alvo da Educacao Especial.

Ainda de acordo com os dados mais atuais do Censo Escolar do INEP, em 2025 o estado de
Minas Gerais possuia 209.596 estudantes da Educacao Especial matriculados nas classes comuns
das escolas regulares, tanto publicas quanto privadas. Desse nimero, 38.907 correspondem aos
estudantes da educacao infantil. No ensino fundamental, sio 131.859 estudantes da Educagio
Especial nas classes comuns e, no ensino médio, 31.729. Os demais nameros correspondem aos
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos e da Educacio Profissional. Os dados refletem um
quantitativo significativo do publico de estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autis-
ta e altas habilidades/superdotacio nas escolas mineiras, evidenciando a crescente demanda
pela garantia da inclusao escolar.
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Figura 1 — Dados da Educac¢iao Especial em Minas Gerais

Fonte: Inep Data/Censo Escolar 2025.

Esse cenario impoe as redes de ensino obrigacoes concretas e urgentes. Esse crescimento € as
demandas dele decorrentes — medidas de inclusao escolar, profissionais de apoio e recursos de
acessibilidade — justificam a presente Informacao Técnico-Juridica, que sistematiza a legislacao
vigente para subsidiar a atuagao dos 6rgaos de execuc¢ao nas demandas individuais e coletivas de
Educacao Especial.

Para compreender como o direito deve responder a esse quadro, é preciso, antes, entender
como a legislacao brasileira trata a propria nog¢ao de deficiéncia.

2. AEVOLUGCAO NO TRATAMENTO DA EDUCACAO ESPECIAL

A evolucio histérica da Educacao Especial estd intrinsecamente ligada as transformacoes sociais
e juridicas na forma de compreender a deficiéncia. E imprescindivel compreender essa trajetoria,
pois ela fundamenta a superaciao de praticas discriminatoérias e legitima o atual modelo social de
deficiéncia, que € a base normativa vinculante para a exigéncia da inclusao escolar no Brasil.

Essa evolucio divide-se em quatro fases e modelos principais:

2.1. O MobDELo CARITATIVO E A FASE DA ExcLusAo

Houve um longo periodo na histéria em que as pessoas com deficiéncia eram consideradas
“anormais ou incapazes” e, portanto, indignas de receber educac¢ao formal ofertada pelo Estado.
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A deficiéncia era vista sob um modelo de caridade ou assistencialismo, no qual as pessoas eram
frequentemente tratadas como objetos de pena (Conselho Nacional do Ministério Publico, 2024).

Sob essa visao, as pessoas com deficiéncia eram consideradas ineducaveis e sumariamente ex-
cluidas da educacao formal. No Brasil, o atendimento iniciou-se de forma segregada ainda no Impé-
rio, com a criacao de instituicoes especializadas, que se configuravam muito mais como iniciativas
filantropicas e de asilamento do que como politicas publicas de universalizacao do ensino; € o caso
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e do Instituto dos Surdos Mudos, em 1857.
Mais tarde, surgiram institui¢oes voltadas as pessoas com Deficiéncia Intelectual, como o Instituto
Pestalozzi (1926) e a Associac¢ao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE (1954), configuradas por
muito tempo como campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (Brasil, 2008).

2.2. O MobeLo MEepico (CLiNIco) E A FASE DA SEGREGAGCAO

Com o avanco da ciéncia, consolidou-se o “modelo biomédico” ou clinico. A deficiéncia pas-
sou a ser vista como uma doenca, uma patologia biologica individual ou um “defeito” a ser cura-
do, baseando-se em um padrao rigido e ilusério de “normalidade”. Como aponta o Manual de
Atuacao do Ministério Publico, nesse modelo, “as politicas, servicos e atendimentos tinham como
finalidade o ajustamento da funcionalidade dos corpos, em um processo de segregacao das pes-
soas com deficiéncia, até que fossem consideradas aptas a participaciao na vida social” (Conselho
Nacional do Ministério Publico, 2024).

A resposta educacional deste modelo foi a segregacio. A Educagao Especial organizou-se tradi-
cionalmente de forma substitutiva a0 ensino comum, em escolas e classes especiais, em que o enca-
minhamento do aluno dependia exclusivamente de laudos médicos e testes psicométricos (Brasil,
2008). As primeiras Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional refletiram essa fase a0 apontarem
o direito dos “excepcionais” (Lei n® 4.024/1961) e definirem “tratamento especial” a esses individuos
(Lei n° 5.692/1971), consolidando normativamente a segregacao (Brasil, 1961; 1971; 2008).

2.3. A TRANSICAO PARA O MODELO DE INTEGRACAO

A partir da segunda metade do século XX, movimentos sociais passaram a questionar a segre-
gacao. A partir da década de 1980 e, internacionalmente, com a Declaracao de Salamanca (UNES-
CO, 1994), comegou-se a questionar os altos indices de exclusao. O estudante com deficiéncia
passou a ter permissio para frequentar a escola comum, mas o “problema” continuava sendo
visto como inerente ao individuo.

O reflexo deste modelo na educacao foi a realizacao da integracao, caracterizada pela insercao do
aluno na escola comum, cabendo a ele adaptar-se ao sistema. No Brasil, a Politica Nacional de Edu-
cacgao Especial de 1994 formalizou a “integracao instrucional”, admitindo o acesso as classes comuns
apenas aos estudantes que possuissem “condicoes de acompanhar e desenvolver as atividades curri-
culares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (Brasil, 1994
apud Brasil, 2008, p. 19). O “problema” continuava centrado no aluno: as escolas nio mudavam suas
estruturas, cabendo ao estudante adaptar-se aos padroes institucionais vigentes (Conselho Nacional
do Ministério Pablico, 2024).

10
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2.4. O MobELo SoclaL (BlopsicossoclAL) E © PARADIGMA DA EDucAGAO INCLUSIVA — MODELO ATuAL

A promulgaciao da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD/ONU,
2000), incorporada ao ordenamento juridico brasileiro com status constitucional pelo Decreto
n° 6.949/2009, representou uma ruptura decisiva no tratamento juridico e politico da deficién-
cia. A Convencao consolidou o modelo social, que compreende a deficiéncia como resultado da
interacao entre impedimentos individuais e barreiras ambientais que limitam a participacio em
igualdade de condigoOes. A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como
LBI ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), internalizou essa abordagem ao
instituir a avaliacao biopsicossocial.

Esse marco reorienta as politicas publicas contemporaneas: a deficiéncia deixa de ser vista como
caracteristica pessoal e passa a ser reconhecida como fendmeno relacional, produzido por barreiras
arquitetOnicas, atitudinais, pedagogicas e comunicacionais. Como sintetiza Oliveira (2023, p. 23),
trata-se de uma interacio em que todas as dimensoes sao influenciadas pelo contexto ambiental. A
adocao do modelo social exige politicas inclusivas destinadas a eliminar barreiras e promover uma
cultura de respeito a diversidade e a dignidade humana.

Esse paradigma sustenta o dever do Estado de assegurar a educacio inclusiva.

Neste sentido, a CDPD veda expressamente a exclusao de qualquer pessoa com deficiéncia do
sistema educacional geral em raziao de sua condicao. Determina também que os Estados Partes
garantam adaptacoes razodaveis, apoios necessarios e recursos de acessibilidade — elementos que
caracterizam a educacao inclusiva.

O artigo 28 da Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia estabelece as diretrizes que
devem orientar a oferta da Educacao Especial e, entre seus principais dispositivos, destaca-se a
obrigatoriedade de garantir sistemas educacionais inclusivos, assegurando nao apenas O acesso,
mas também a participacao plena, a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante com defi-
ciéncia. Para isso, o dispositivo reforca a necessidade de promover adaptacoes razodveis, assegurar
recursos de acessibilidade, ofertar servicos de apoio especializado e eliminar barreiras que possam
restringir a permanéncia ou o sucesso escolar. A LBI também dispoe sobre o dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade em assegurar uma educacio de qualidade a pessoa
com deficiéncia, com a progressao e continuidade dos estudos ao longo de toda a vida, objetivando
o alcance do miximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades (artigo 27 da LBI).

A Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — LDBEN, no artigo 59,
dispoe que deverio ser assegurados curriculos, métodos, técnicas, organizacao e recursos educa-
tivos especificos aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagio, de modo a atenderem as suas necessidades.

Sobre a organizacao da Educacio Especial, segundo o Decreto n°® 12.686/2025, em seu artigo
4°-A, “os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizarao a modalidade da educacio espe-
cial em seus sistemas de ensino, que poderi ser realizada por meio de parcerias e convénios com
as instituicoes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuag¢iao exclusiva em educagao
especial, nos termos do disposto no art. 58 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996”.

No mesmo sentido, a Lei Estadual mineira n® 24.844/2024 determina que a compreensao
biopsicossocial do aluno deve orientar as praticas pedagogicas no ambiente escolar.

Desse modo, o paradigma brasileiro — juridico, educacional, cultural e politico — fundamen-
tado nos direitos humanos, é o da educacao inclusiva. Ele determina que todos os alunos apren-
dam e participem juntos, sem discriminacao, exigindo a transformacao estrutural da escola regu-
lar para acolher a diversidade. A educacao inclusiva nao ¢ modalidade separada nem concessao:
€ direito de todos a frequéncia das classes comuns com as condi¢oes necessdrias para aprender.

11



INFORMAGAO TECNICO-JURIDICA CAOEDUC N°10/2026
I. CONTEXTUALIZAGAO

MPMG JURIDICO

Tabela 1 — Normas que fundamentam o modelo biopsicossocial da deficiéncia

Convencao sobre os
Direitos das Pessoas
com Deficiéncia —
CDPD (Decreto Fe-
deral n° 6.949/2009)

Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia —
LBI (Lei Federal n°
13.146/2015)

Plano Nacional de
Educacao (Lei Fede-

ral no 15.388/2026)

Politica Nacional
de Educacao Es-
pecial Inclusiva
(Decreto Federal n°
12.686/2025)

Lei Estadual de Edu-
cacao Inclusiva de
Minas Gerais (Lei n°
24.844/2024)

Preiambulo, alinea
Artigo 1°

Art. 2°, caput e § 1°

Meta 10, estratégia

10.19

Art. 11, § 6° e § 7°

Art. 39, inciso II

PN

A CDPD, com forga constitucional

no Brasil, inicia a transicio para o
modelo biopsicossocial. Reconhece
que a deficiéncia ¢ um conceito em
evolucdo e resulta da interacao entre
impedimentos fisicos, mentais, inte-
lectuais ou sensoriais e as diversas
barreiras do ambiente ou das atitu-
des, que limitam a participacio plena
na sociedade.

Consolida o modelo biopsicossocial
no ordenamento brasileiro. Define a
deficiéncia como resultado da intera-
¢do entre impedimentos e barreiras
sociais. Determina que a avaliacao da
deficiéncia deve ser biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional
e interdisciplinar, considerando: im-
pedimentos do corpo, fatores sociais,
psicolégicos e ambientais e restricoes
a participacao do individuo.

A identificacdo do publico da Edu-
cacdo Especial deve pautar-se pela
avaliacao biopsicossocial, realizada
por equipe multidisciplinar, na forma
da Lei n°® 13.146/2015 (LBI) e da Es-
tratégia 10.19 do PNE, superando-se
abordagem de identificagao exclusi-
vamente clinico-diagnostica.

Norma mais recente a integrar o
modelo biopsicossocial as escolas.
Autoriza o uso da avaliacio biopsicos-
social para apoiar a compreensao das
necessidades do aluno. Proibe que
escolas exijam diagnéstico, laudo ou
qualquer documento médico para ga-
rantir o direito ao Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE) e seus
recursos. Determina que a avaliagao
escolar seja estritamente pedagdgica,
voltada a identificacao e eliminacao
de barreiras de aprendizagem.

Consolida o modelo biopsicossocial
no ambito estadual. Determina que
todo atendimento aos estudantes da
Educacdo Especial — na rede publica
e privada — deve considerar o perfil
individual e a caracteristica biop-
sicossocial do aluno, assegurando
dignidade, identidade e desenvolvi-
mento cidadao livre de preconceitos.

12

Marco normativo inaugu-
ral do modelo biopsicos-
social; vincula todas as
politicas publicas.

Estabelece diretrizes
que orientam todas as
politicas publicas sobre
deficiéncia no pais.

Reforca que a matricula

e o AEE nao dependem
de laudo; centralidade do
estudo de caso.

Aplicacao obrigatéria
para todas as instituicoes
de ensino de MG.
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1.INTRODUCAO

Como visto, ao longo de décadas, a Educacao Especial funcionou como um sistema paralelo e
segregador, no qual o aluno com deficiéncia estudava separado dos demais, em classes ou escolas
especiais. Esse modelo foi superado.

A Educacao Especial, portanto, é definida como uma modalidade da educacio escolar que per-
passa todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, destinada a garantir o direito a educagao
dos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacao.

Sob a perspectiva da educacao inclusiva, a Educag¢ao Especial deixou de ser um destino e pas-
sou a ser um suporte: ela atua de forma articulada com o ensino regular, sendo ofertada de forma
transversal a todos os niveis, etapas € modalidades de ensino, disponibilizando orientacoes, ser-
vicos e recursos especializados para que seu publico-alvo participe ativamente da escola comum.

E fundamental compreender, portanto, o que a Educacao Especial nio é: ela nao representa uma
trajetoria alternativa, nao substitui 0 ensino comum e nao autoriza a segrega¢ao do estudante.

Sua funcao é complementar ou suplementar a escolarizagao regular, fortalecendo praticas peda-
gogicas que garantam o acesso ao curriculo e a elimina¢ao de barreiras educacionais. A legislacao
brasileira é inequivoca nesse ponto: os estudantes publico-alvo da Educacao Especial tém acesso
a classe comum, com 0s apoios necessarios para aprender.

Além de exigéncia legal, a inclusao em classes regulares beneficia toda a comunidade escolar: a
convivéncia com a diversidade fortalece uma cultura mais ética e democratica e reconhece as diferen-
cas como parte da experiéncia humana. Nessa perspectiva, a Educagao Especial nao ¢ um conjunto de
técnicas, mas uma pratica comprometida com a equidade e com o direito de todos a aprendizagem.

A operacionalizacio da Educagio Especial na perspectiva inclusiva baseia-se em principios e
diretrizes inegociaveis, que devem nortear toda a pratica escolar:

* A educagao como direito universal, publico e subjetivo, garantindo-se a igualdade de oportu-
nidades para o acesso, permanéncia, participagao e aprendizagem.

* A transversalidade das agoes, abrangendo desde a educagao infantil até o ensino superior.

* A garantia de acessibilidade e do desenho universal, utilizando-se de adaptagoes razoaveis
quando o desenho universal nao for possivel.

* A articulacido intersetorial (com a satde e assisténcia social) e a garantia da participagao da
familia e do estudante na gestao escolar democritica.

14
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* O combate ao capacitismo e a discriminacao em todas as suas formas no contexto educacional.
* Promocgao da autonomia, independéncia e protagonismo da pessoa com deficiéncia.
* Valorizacao das experiéncias, potencialidades e trajetdrias individuais dos estudantes com deficiéncia.

O Enunciado n° 03/2021 do Grupo Nacional de Direitos Humanos (GNDH), aprovado pelo
CNPG em 25/08/2021, consolidou o entendimento de que:

a) A educacio inclusiva opera por meio da disponibilizacao de servicos, recursos de acessibi-
lidade e estratégias de eliminacdo de barreiras na escola comum regular — e nao pela segre-
gacao em escolas ou classes especiais.

b) Compete aos sistemas de ensino e as unidades escolares adotar todas as medidas necessarias
para eliminar barreiras que impec¢am ou dificultem o acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia em classes regulares, assegurado o AEE de forma complementar ou suplementar.

2. 0 PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

A compreensio do conceito de publico-alvo da educacgio especial ajuda a fornecer suportes fundamentais
para a escolarizagio desse publico e a viabilizar, de maneira justa e satisfatéria, a garantia do direito que
essas pessoas tém de estudar na rede regular de ensino. [...] O reconhecimento dessa condicio é funda-
mental para efetivar o direito garantido na legislacio. (Oliveira, 2023, p. 34)

O publico-alvo da Educacao Especial é definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal — LDBEN (Lei n°® 9.394/96, art. 58), pela Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia — LBI
(Lei n°® 13.146/2015, arts. 2° e 27) e pelo Decreto n° 12.686/2025 (art. 1°). Compoem esse publico:

2.1. PeEssoas com DEFICIENCIA

Inclui estudantes com impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sen-
sorial que, em interacao com diversas barreiras, podem ter obstruida sua participacio plena e efetiva
na sociedade em igualdade de condicoes com as demais pessoas.

Enquadram-se nessa categoria os estudantes com:
* Deficiéncia Fisica

* Deficiéncia Intelectual

* Deficiéncia Auditiva

* Deficiéncia Visual

e Surdez!

1 Importante destacar que, desde a Lei n°® 14.191/2021, a Educagao Bilingue de Surdos (EBS) deixou de ser tratada apenas como parte da educacao
especial e passou a constituir modalidade escolar autonoma e independente, inserida na LDBEN (Capitulo V-A, arts. 60-A, 60-B, 78-A e 79-C; e art. 3°,
XIV). Por isso, é preciso ressalvar que o estudante surdo pode ser atendido pela modalidade prépria de EBS — e nao apenas como publico da Educagao
Especial. Dai decorre orienta¢ao pratica relevante para a atuacao ministerial: o estudante surdo nao deve ser automaticamente absorvido como publico
da educagio especial, cabendo assegurar-lhe o acesso a modalidade da Educagao Bilingue de Surdos, com Libras como lingua de instru¢ao, sem prejuizo
do Atendimento Educacional Especializado quando dele também for pablico — hipdtese que nao descaracteriza a natureza autbnoma da modalidade.
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* Cegueira
* Surdocegueira
* Deficiéncia Multipla

* Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Fundamento legal — LBI, art. 27:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional in-

clusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o ma-
ximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses € necessidades de aprendizagem.

2.2. PEssoas com TRANSTORNO DO EspPEcTRO AurTisTta (TEA)

O TEA ¢ definido como um distarbio do neurodesenvolvimento, caracterizado por prejuizos
na comunicacio e na interac¢ao social, podendo estar associado a alteracoes sensoriais, comporta-
mentos estereotipados e/ou interesses restritos e especificos. O termo “espectro” reflete a ampla
variabilidade de manifestacoes do transtorno.

E importante destacar que o conceito de Transtornos Globais do Desenvolvimento — TGD,
historicamente utilizado para agrupar condi¢coes que envolvem alteracoes no desenvolvimento
neuropsicomotor, dificuldades nas interacbes sociais, na comunicacio e comportamentos
estereotipados — como o autismo cldssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infincia e transtornos invasivos sem outra especificacgio — foi atualizado com a
publicacao do DSM-5. Desde entio, essas condi¢oes passaram a ser classificadas sob o termo Trans-
torno do Espectro Autista (TEA).

Nesse sentido, a Lei n°® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, foi a primeira norma a reconhecer formal-
mente a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia, reforcando sua inclusio no publico-
-alvo da Educagao Especial.

O Decreto n° 12.686/2025 ja traz em sua redagao: estudantes com deficiéncia, com transtorno do
espectro autista e com altas habilidades ou superdotagao.
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O DSM-5 classifica o TEA em trés niveis de suporte:

Para fins educacionais, o estudante com TEA € publico-alvo da Educacao Especial em qualquer
nivel de suporte; as medidas especificas de atendimento sao definidas pelo estudo de caso.

Fundamento legal — Lei n® 12.764/2012 e Decreto n°® 8.368/2014:

As pessoas com TEA siao consideradas pessoas com deficiéncia para todos os efeitos legais.
E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar o direito

a educagao em sistema educacional inclusivo, com transversalidade da educacao especial
desde a Educacao Infantil até a Educaciao Superior. Referéncia normativa complementar:
Parecer CNE/CP n° 50/2023, homologado pelo MEC, com orientacoes especificas para es-
tudantes com TEA.

ATENGAO: Para saber mais especificamente sobre os direitos das pessoas com transtorno do espectro autista, sugerimos a leitura da
IT) CAOEDUC e CAOIPCD n. 04/2026.

2.3. Pessoas com ALtas HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Sao estudantes que apresentam habilidades significativamente acima da média em alguma
area do conhecimento ou do desenvolvimento humano, com notavel facilidade de aprendiza-
gem, criatividade e envolvimento em tarefas. A legislagido atual afasta o mito de que as altas ha-
bilidades se resumem apenas a um alto Quociente de Inteligéncia (QI) genérico ou desempe-
nho estritamente académico; o direito adota um paradigma multidimensional, reconhecendo
que o estudante pode ser superdotado sendo um talento excepcional nas artes, nos esportes
(psicomotricidade) ou demonstrando grande lideranga social, desde que haja criatividade e
intenso engajamento atrelados.
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Destaque-se que o Plano Nacional de Educagao, na Estratégia 10.17, integra o estudante
com altas habilidades ou superdotagiao ao publico da Educacao Especial, prevendo que deve
ser assegurada sua identificagio e cadastramento, com diferenciagio curricular, atendimento
suplementar e aceleracao de estudos, na forma da Estratégia 10.17 do PNE.

Esses estudantes necessitam de suplementagido ao processo escolar, enriquecimento curri-
cular e oportunidades de desenvolvimento ampliado dos seus interesses para a manifestagio
plena de suas capacidades. Além disso, podem demandar estratégias de inclusio escolar que
promovam nao apenas o seu desenvolvimento cognitivo, mas também o fortalecimento de
competéncias socioemocionais, das habilidades sociais € do bem-estar emocional, contribuin-
do para a formacao integral.

Identificacao do publico-alvo da Educacao Especial no Censo Escolar:

De acordo com o Guia para Identificacdo e Declaracdo do Publico da Educagdo Especial
no Censo Escolar (MEC, 2026), material que orienta as redes de ensino sobre procedimen-
tos educacionais de identificacao e registro de estudantes publico da Educagio Especial, sio
utilizadas as seguintes categorias, exclusivamente para fins de declaracio no Censo Escolar/
INEP: Deficiéncia Fisica, Baixa Visao, Visio Monocular, Cegueira, Deficiéncia Auditiva, Sur-
dez, Surdocegueira, Deficiéncia Intelectual, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades e Superdotacao.

Tabela 2 - Sintese do publico-alvo da Educagao Especial

I. Pessoas com Deficiéncia IL. Transtorno do EspectroAutista (TEA) III. Altas Habilidades / Superdotacao

Resolugao CNE/CEB N. 4/2009: Alunos com al-

Lei 12.764/2012, art. 1° § 1°: (...) € tas habilidades/superdotacio [sao] aqueles que

considerada pessoa com transtorno apresentam um potencial elevado e grande

do espectro autista aquela portadora envolvimento com as dreas do conhecimento

de sindrome clinica caracterizada na humano, isoladas ou combinadas: intelectual,

forma dos seguintes incisos I ou II: lideranca, psicomotora, artes e criatividade.
Lei n® 13.146/2015, art. 2°: I- deficiéngia persistente e Cli'nica_- Lei n°® 15.436/2026, art. 2°:
Considera-se pesso’a com mente significativa da comunicagao e - )
deficiéncia aquela que tem da interagao sociais, manlfestada por I - Altas Hgb}hdades ou Superdotagao (AH/
impedimento de longo deflc1enc1z} marcada de comunicagao SD): cor}dlgao do neurodesenvolvimento
prazo de natureza fisica v?rbal € nao VeArba'l usada para intera- cgragterlzada, entre outros fatores, por poten-
s e e e ¢ao soc1alA; auséncia de reciprocidade cial intelectual ¢levad0, intensa §ur1051dade
sorial. © qual, em interacio social; falencla em desepvolver e e elevada capacidade d? aprendizagem, bem
cOm uma ou mais barrei. manter relacoes aproprladas a0 seu como profundo envolvimento em temas de

nivel de desenvolvimento; interesse, frequentemente acompanhada de

ras, pode obstruir sua par-
ticipagao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de

alta sensibilidade e intensidade emocional;
II - padroes restritivos e repetitivos

e . de comportamentos, interesses e II - Dupla Excepcionalidade (DE): a coexistén-

condigoes com as demais T . : - -
atividades, manifestados por com- cia de altas habilidades ou superdotacio com

pessoas. . g . S ;
portamentos motores ou verbais outra condic¢do de dificuldade significativa em
estereotipados ou por comportamen- alguma area especifica, podendo constituir
tos sensoriais incomuns; excessiva condicoes de neurodesenvolvimento, trans-
aderéncia a rotinas e padroes de torno especifico ou deficiéncia, a exemplo do
comportamento ritualizados; interes- Transtorno do Espectro Autista (TEA), Trans-
ses restritos e fixos. torno do Déficit de Aten¢ao com Hiperativida-

de (TDAH), dislexia, discalculia, transtornos
motores ou outras condi¢oes semelhantes;
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2.4. RecusaA DA FamiLia E o CENso EscoLAR

Quando a familia e/ou o estudante nao estiverem de acordo com a identificacao educacional
como publico da Educacao Especial, tal discordincia ndo impede a escola de realizar os regis-
tros pedagogicos, promover as adaptagoes razodveis e declarar o estudante no Censo Escolar.
A identificagao educacional tem fins estritamente pedagdgicos, nao produzindo efeitos clini-
cos ou previdenciarios. O Ministério Publico deve orientar a rede de ensino a manter a oferta
dos apoios, registrando formalmente as orientagoes prestadas a familia. Além disso, a escola
deve realizar o duplo registro no Censo (categoria do estudante e matricula no AEE de forma
independente), a fim de garantir o duplo financiamento da matricula por meio do FUNDEB,
evitando prejuizos aos cofres publicos.

2.5. ConpIcOES QUE NAO CONSTITUEM, POR SI SO, PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

Os diagnosticos de Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade — TDAH, Transtorno
Opositor Desafiador — TOD, dislexia, discalculia, disgrafia e outros transtornos de aprendizagem,
embora classificados pela Classificacao Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacio-
nados a Saude — CID — como transtornos, nio enquadram automaticamente o estudante como
publico-alvo da Educacao Especial, nos termos da legislacao vigente.

A existéncia desses diagnosticos clinicos, isoladamente, ndo garante acesso direto aos servigos
de Educacio Especial. Para tanto, é necessaria uma avaliacao abrangente que considere o impac-
to funcional da condi¢ao no processo de aprendizagem do estudante.

Ainda que nio integrem o publico-alvo da Educacao Especial, esses estudantes tém direito
a interveng¢ao pedagogica e medidas de inclusao escolar adequadas. A Lei n°® 14.254/2021 esta-
belece o dever do poder publico de implementar programa de acompanhamento integral aos
educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem, envolvendo apoio educa-
cional e de saude.

Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem que apresentam alteracoes no de-
senvolvimento da leitura e da escrita, ou instabilidade na atencao, que repercutam na aprendizagem, de-
vem ter assegurado o acompanhamento especifico direcionado a sua dificuldade, da forma mais precoce
possivel, pelos seus educadores no ambito da escola na qual estio matriculados. (CNMP, 2024, p. 24)

Para saber mais, sugere-se a leitura das ITJs CAOEDUC /CAODCA/CAOSAUDE n. 06-2025 ¢ CAOEDUC/CAODCA/CAOSAUDE n. 08-2025.

Os sistemas de ensino podem estabelecer normativas proprias com orientacoes € servicos
especificos para esses alunos, sem que isso implique a classificagio como publico-alvo da Edu-
cacao Especial.
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Excecao relevante:

O estudante com TDAH, TOD ou transtorno de aprendizagem que também possua condicio
enquadravel como deficiéncia (ex.: TEA, deficiéncia intelectual) sera considerado publico-
-alvo da Educacao Especial.

A constatacdo dessa dupla condicdo e a consequente indicacdo de apoios ndo dependem
de diagnéstico clinico ou apresentacdo de relatorios médicos pela familia. Recomenda-se
que a identificacdo seja feita exclusivamente por meio do estudo de caso (avaliacdao peda-
gogica), garantindo o suporte necessdrio de forma auténoma pela escola.

3. FUNDAMENTAGCAO JURIDICA DA EDUCAGCAO ESPECIAL

3.1. DA AtuaL Potitica NacioNAL DE EbucacAo EspeciAL INCLUSIVA

No dia 20 de outubro de 2025, foi publicado o Decreto n° 12.686/2025, que instituiu a Po-
litica Nacional de Educacao Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva,
atualmente em vigor no Brasil. Essa norma consolidou e redefiniu diretrizes, responsabilidades
e formas de oferta do atendimento educacional destinado aos estudantes da Educacao Especial.
Ap6s a publicacio desse Decreto, desencadeou-se uma série de debates no Aambito do Ministério
da Educacao (MEC) com a participagao de diversas instituicoes e, assim, posteriormente, em 8 de
dezembro de 2025, o Decreto n°® 12.686/2025 foi atualizado pelo Decreto n° 12.773/2025, que
introduziu ajustes e complementacoes ao texto original.

As alteracoes promovidas pelas normas na Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva re-
forcam a necessidade de revisar e atualizar as praticas pedagdgicas, os servicos de apoio e
as politicas institucionais das redes de ensino frente aos desafios da pratica educacional, de
modo a assegurar que os principios da educacio inclusiva sejam efetivados no cotidiano escolar.

A criacao da Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva também representa um marco
significativo, pois estabelece mecanismos permanentes de colaboracao entre Uniao, Estados, Distrito
Federal e Municipios, além de fomentar parcerias com instituicoes de pesquisa e organizacoes da
sociedade civil envolvidas com a tematica. Tal rede busca fortalecer a formagao inicial e continuada
de profissionais, promover a producao e difusio de conhecimentos e ampliar o acesso a tecnologias
assistivas e recursos pedagogicos acessiveis. A Reneei foi recentemente regulamentada pela Portaria
MEC n° 421, de 15 de maio de 2026, segundo a qual a Rede seri operacionalizada em regime de co-
laboracao entre a Uniao, Estados e Municipios e sera composta por cinco estruturas fundamentais: I -
Centros de Referéncia em Formacao Continuada e em Servico; II - Observatorio da Educagao Especial
Inclusiva; III - Nucleos de Apoio Técnico e Acessibilizacao de Materiais; IV - Iniciativas de Autodefen-
soria contra o Capacitismo; e V - Nucleo Intersetorial de Educacao Especial Inclusiva.

Em conjunto, essas medidas apontam para a necessidade de que as escolas revisem seus
projetos politico-pedagogicos, que as redes de ensino reavaliem a oferta do Atendimento Educa-
cional Especializado — AEE, organizem fluxos de trabalho entre profissionais da escola e equipes
multiprofissionais e adotem praticas pedagogicas que respondam as singularidades dos estudan-
tes. A efetivacao da Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva, portanto, requer processos
continuos de acompanhamento, avaliacao e participacao social, garantindo que a inclusao deixe
de ser apenas um principio normativo e se torne uma pratica concretamente vivenciada no coti-
diano escolar. Para tal, torna-se imprescindivel o apoio das redes de ensino as escolas, principal-

mente do setor de Educacgao Especial, no caso das escolas publicas.
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Tabela 3 - Principais determinagdes trazidas pelo Decreto n® 12.686/2025

Instituicao de politica nacional

Finalidade e eswcopo

Transversalidade da modalidade

Matricula e participacao em classes comuns

Reconhecimento do TEA

Principios orientadores

AEE - natureza e acesso

Planejamento e instrumentos pedagogicos

Formacao de profissionais

Tecnologia e acessibilidade

Governanca federativa

Relacao com instituicoes especializadas

Atualizacoes posteriores

O que o Decreto n°® 12.686/2025 estabelece

Institui a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva (PNEEI) e a
Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva, como marcos estrutu-
rantes para organizar agoes, Servicos e governanca no pais.

Garante o direito a educagio em sistema educacional inclusivo para es-
tudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo, com base na igualdade de oportunidades.

Define a Educacao Especial como modalidade transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, assegurando recursos e servi-
¢os que apoiem, complementem e suplementem a escolarizacao.

Determina que os estudantes do publico da Educagio Especial devem
estar incluidos em classes e escolas comuns, com 0s apoios necessa-
rios a participa¢ao, permanéncia e aprendizagem.

Reconhece expressamente o estudante com TEA como pessoa com
deficiéncia para todos os efeitos da politica.

Estabelece principios como combate ao capacitismo, promocao da
equidade, garantia de acessibilidade, diversidade humana como valor,
e trabalho intersetorial para atengao integral.

Reafirma o Atendimento Educacional Especializado (AEE) como
complementar ou suplementar (nao substitutivo da escolarizacio) e
veda exigir laudos/diagnodsticos para sua oferta, atribuindo a escola a
identificagao de necessidades educacionais.

Consolida a necessidade de estudo de caso, planejamento individuali-
zado e organizacao de apoios conforme as necessidades educacionais
de cada estudante.

Determina a responsabilidade dos sistemas de ensino pela formacao inicial
e continuada dos profissionais para efetivar praticas inclusivas e acessiveis.

Incentiva o desenvolvimento e oferta de tecnologias assistivas e adaptagcoes
razoaveis, garantindo acessibilidade em ambientes, materiais € processos.

Estrutura a Rede Nacional de Educacao Especial Inclusiva para articulacao en-
tre Unido, estados, DF e municipios, com responsabilidades compartilhadas.

Reorganiza o papel das instituicoes especializadas para atuarem em
apoio ao sistema regular, priorizando apoios e servicos que fortalecam
a inclusiao em classes comuns.

O texto foi ajustado pelo Decreto n® 12.773/2025 em dispositivos
como os arts. 1°a 4° e 11 a 19-A, mantendo o eixo da inclusao e deta-
lhando redagoes. A Portaria MEC n® 421/26 regulamentou a PNEEL
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Posteriormente, o Decreto n® 12.686/2025 foi regulamentado pela Portaria MEC n° 421/2020,
publicada no dia 15/05/2026, que dispoe sobre a Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva
— PNEEI e sobre a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva — Reneei.

Tabela 4 - Principais normas e textos legais que tratam da Educagio Especial:

Norma Federal / Inter-
nacional

Constituicao Federal de

1988

Declaracao de Salaman-

ca (1994)

Lei n° 10.436/2002 e
Decreto n°® 5.626/2005

Decreto n° 3.956/2001

Decreto n° 6.949/2009

(CDPD/ONU)

Lei n® 12.764/2012 e
Decreto n° 8.368/2014

Lei n° 15.388/26

Lei n° 13.146/2015

(LBI)

Lei n°® 14.880/2024

Ementa / Assunto

Define a educagao como
direito de todos e dever do
Estado e da familia.

Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades
Educativas Especiais.

Disp6em sobre a Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras).

Promulga a Convencao Inte-
ramericana (Convencao da
Guatemala).

Promulga a Convencao In-
ternacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia
(Status Constitucional).

Politica Nacional de Proteciao
dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autis-
ta (TEA).

Plano Nacional de Educacao
(PNE).

Lei Brasileira de Inclusao

da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Defi-
ciéncia).

Politica Nacional de Atendi-
mento Educacional Especia-
lizado a Criancas de Zero a

Trés Anos.
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Diretriz para a Educacao Inclusiva

Garante o atendimento educacional especializado as pes-
soas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino (art. 208, III). Estabelece a igualdade de condi-
¢oes para acesso e permanéncia na escola (art. 206, I).

Estabelece o principio de que as escolas regulares de-
vem acolher todas as criancgas, independentemente de
suas condicgoes fisicas ou intelectuais, sendo o meio
mais eficaz de combater atitudes discriminatdrias.

Reconhece a Libras como meio legal de comunica¢io. O
Decreto regulamenta a inclusao da Libras como disciplina,
a formagao de intérpretes e a organizacao da educagao
bilingue no ensino regular.

Afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direi-
tos humanos e define discriminacao como toda diferencia-
¢ao ou exclusao que possa anular o exercicio desses direitos.

Garante um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis. As pessoas com deficiéncia nio devem ser
excluidas do sistema educacional geral sob alegacio
de deficiéncia e tém direito a adaptagdes razoaveis e
apoio individualizado (art. 24).

Considera a pessoa com TEA como pessoa com defi-
ciéncia para todos os efeitos legais. Veda a recusa de
matricula (sujeito a multa) e garante direito a acompa-
nhante especializado no contexto escolar se compro-
vada a necessidade.

Objetivo 10: Garantir, ao longo da vida, o acesso e

a permanéncia na educacio especial, assegurando

a oferta de AEE de qualidade e a aprendizagem dos
estudantes que sio o publico da educacio especial e o
publico da educacao bilingue de surdos, em todos os
niveis, as etapas e as modalidades.

O poder publico deve assegurar a criacio de um
sistema educacional inclusivo, projeto pedagdgico que
institucionalize o AEE, adaptagoes razoaveis, profissio-
nal de apoio escolar e acessibilidade plena em todos
os ambientes e avaliacoes (art. 27 e 28).

Institui a “Atencdo Precoce”. Determina prioridade de
atendimento em programas de visitas domiciliares e
educacao especial na primeira infincia (creches).
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Lei n°® 7.853/1989

Lei n° 8.069/1990 (ECA)

Lei n°® 9.394/1996
(LDBEN)

Decretos n°
12.686/2025 e
12.773/2025

Portaria MEC n°
421/2026

Resolucao CNE/CEB n°
2/2001

Notas Técnicas MEC
(N° 15 e 19/2010 e N°
04/2014)

Parecer CNE/CP n°
50/2023

Parecer CNE/CP n°
51/2023

Resolucao CNE/CEB n°
4/2009

Estabelece normas gerais para
assegurar o pleno exercicio
dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

Politica Nacional e Rede Na-
cional de Educacao Especial
Inclusiva (PNEEI).

Regulamenta a PNEEI e a
Rede Nacional de Educagao
Especial Inclusiva (Reneei).

Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educa-
cao Basica.

Orientagoes expedidas pelo
Ministério da Educacao.

Orientacoes sobre o atendi-
mento a estudantes com TEA.

Orientacoes para o AEE de
estudantes com Altas Habili-
dades/Superdotagao (AH/SD).

Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educa-
cao Basica.
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Tipifica como crime recusar, cobrar valores adicionais,
suspender, procrastinar ou cancelar a inscricio de alu-
no em estabelecimento de ensino publico ou privado
em razao de sua deficiéncia (art. 8°, I).

Determina que os pais ou responsaveis tém a obriga-
¢ao de matricular seus filhos na rede regular de ensi-
no, independentemente de terem deficiéncia (art. 55).

Define a Educacao Especial como modalidade trans-
versal oferecida preferencialmente na rede regular.
Assegura curriculos, métodos, técnicas e recursos
especificos para atender as necessidades dos estudan-
tes, além de prever professores com especializacao
adequada (art. 58 € 59).

A modalidade € transversal a todos os niveis € o AEE
ndo pode substituir a classe comum. Veda expressa-
mente a exigéncia de laudos médicos para a matricula,
oferta de AEE ou de profissionais de apoio. Institucio-
naliza o PAEE e o PEI como documentos obrigatorios.
Exige 180h de formacao para o profissional de apoio e
360h para o professor do AEE.

Estrutura a governanga da rede em regime de colabora-
¢a0 (Uniao, Estados, DF e Municipios). Cria Centros de
Referéncia em Formacao, Nucleos de Apoio Técnico, o
Observatério da Educacio Especial e institui o Selo Redes
Educacionais Inclusivas.

Determina que os sistemas de ensino matriculem todos
os alunos. O atendimento escolar da educacio especial
tem inicio na educacio infantil, avaliando as necessida-
des e perfis dos estudantes.

Veda a cobranca de valores adicionais por AEE na rede
privada. Determina que a oferta de profissionais de apoio
¢ responsabilidade da escola. Define que o AEE é pedago6-
gico, nao sendo exigivel laudo médico para matricula ou
oferta de suportes.

O estudo de caso, o Plano de Atendimento Educa-
cional Especializado (PAEE) e o Plano Educacional
Individualizado (PEI) sao instrumentos pedagdogicos
fundamentais. A necessidade de profissional de apoio
deve ser apontada pelo PAEE, e ndo por laudo médico.

O AEE deve ser oferecido de maneira suplementar.
Prevé estratégias como o enriquecimento curricular e
a aceleracao de estudos. A identificacio é pedagdgica e
orientada pelo PAEE.

Determina a matricula nas classes comuns e no AEE
(complementar ou suplementar). O projeto pedago-
gico da escola deve prever SRMs, o Plano de AEE, cro-
nogramas e profissionais de apoio (como intérpretes e
apoio para alimentacao/higiene/locomoc¢io).
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3.2. LEcisLacAo DE MINAS GERAIS

O Estado de Minas Gerais possui um arcabouco legislativo amplo e detalhado para assegurar
o direito a Educacao Especial, estabelecendo diretrizes para as escolas publicas e privadas inte-
grantes de seu sistema de ensino.

Abaixo estao as principais normas vigentes em Minas Gerais sobre o tema:

* Lei Estadual n°® 13.799/2000 (com atualizacoes recentes): Dispoe sobre a politica estadual
dos direitos da pessoa com deficiéncia.

* Lei Estadual n° 24.844/2024: E a norma central que dispoe sobre o atendimento dos estu-
dantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades ou superdotacio nas instituicoes de ensino
publicas e privadas do sistema estadual. Entre suas diretrizes estao:

* A garantia de progressao escolar sem retrocessos.

* A flexibilizacao do tempo escolar (ampliacao de até 50% do tempo do Ensino Funda-
mental e Médio).

* O uso obrigatério de um instrumento de planejamento individualizado, que em Minas
Gerais é chamado de Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI), para adaptar
atividades e avaliacoes.

* Garantia de oferta de dieta alimentar especifica e atencao nutricional individualizada
ao aluno que dela necessitar.

* Lei Estadual n°® 24.786/2024: Institui o Sistema Estadual de Atendimento Integrado a Pes-
soa com TEA. Na drea da educagao, garante que o ensino no mesmo ambiente escolar dos
demais alunos e prevé o fornecimento de adaptacoes razodveis e profissionais de suporte.

* Resolucao SEE-MG n° 4.256/2020: Institui as diretrizes para normatizacao e organizacao
da Educagao Especial exclusivamente na rede estadual de ensino publico. Regulamenta a
figura do Professor de Apoio a Comunicacao, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA),
as Salas de Recursos Multifuncionais, os tradutores de Libras (TILS) e as Escolas Especiais.

* Resolucao CEE-MG n° 460/2013: Consolida as normas sobre a Educagio Especial na Educa-
¢ao Basica de todo o Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais, detalhando obrigacoes de
credenciamento e funcionamento dos Centros de Atendimento Educacional Especializado
(CAEE) e das escolas especiais.

No entanto, ha que se destacar que, com a recente publicacao da Politica Nacional de Educacao
Especial Inclusiva (Decreto Federal n°® 12.686/2025, com atualizacoes do Decreto n° 12.773/2025),
que alinha integralmente o Brasil ao modelo social de deficiéncia e a inclusio plena, as norma-
tivas estaduais mineiras devem agora ser interpretadas e aplicadas de maneira compatibilizada
com a nova legislacdo federal. Nos pontos em que normas estaduais conflitam com os preceitos
federais de inclusao irrestrita, a normativa federal — fortalecida pelos principios da Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — se sobrepoe, garantindo que a organizacao do
ensino afaste modelos segregadores ou fundamentados exclusivamente no diagnéstico clinico.
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Abaixo, apresenta-se tabela com as principais diferencas entre as legislagoes e a indicagao de

qual regra permanece valida:

Tema / Contradicao

Exigéncia de Documen-
tacao e Laudos Médicos

Manutencao de Escolas
Especiais Segregadas

Oferta de Suporte Pe-
dagogico Exclusivo em
Sala de Aula

Tabela 5 — Legislacdo de Minas Gerais x Legislacdo Federal

Legislacao Estadual (Mi-
nas Gerais) em relacao
a rede estadual

Exige laudo médico ou
documento de profissio-
nal da satde para atestar
a deficiéncia do estudan-
te, autorizar matricula
em escolas especiais e
comprovar necessidade
de apoios (Resolugao
SEE/MG n° 4.256/2020,
arts. 31 e 53).

Preve e regulamenta “Esco-
las Especiais” que ofertam
exclusivamente Educacao
Especial para estudantes
com deficiéncia e TEA
que necessitem de apoio
permanente, caracterizan-
do um ensino substitutivo
(Resolucio SEE/MG n°
4.256/2020 e Resolugao
CEE-MG n° 460/2013).

Inova em relacio a norma
nacional e garante a
“disponibilizacio de pro-
fessores e profissionais es-
pecializados para suporte
pedagdgico” atuando no
processo de escolariza¢io
junto ao aluno na sala de
aula comum (ex: Professor
ACLTA) (Lei Estadual n®
24.844/2024 e Resolucio
SEE/MG n° 4.256/2020).

Legislacao Federal (De-
creto n° 12.686/2025)

A garantia da oferta do
Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e

do profissional de apoio
escolar independe de diag-
noéstico, laudo, relatério ou
qualquer outro documen-
to médico, baseando-se
puramente na avaliacao pe-
dagégica (estudo de caso)
(Decreto n° 12.686/2025,
art. 11, § 7° e art. 14, § 2°).

O AEE tem cariter exclu-
sivamente complementar
ou suplementar. E deter-
minado de forma taxativa
que a matricula no AEE
nao poderi ser substitu-
tiva a matricula e a fre-
quéncia na classe comum
(Decreto n° 12.686/2025,
art. 8°).

O suporte em sala foca
estritamente no “Profis-
sional de Apoio Escolar”,
com atribuigoes restritas
a locomocgio, higiene,
alimenta¢iao e comunica-
¢a0. O arcabouco federal
proibe atuagoes pedagogi-
cas para esse profissional
€ nao prevé um segundo
docente para o aluno.

MPMG JURIDICO

Qual regra permanece

Regra Federal. E expressa-
mente vedado condicio-
nar a matricula, a oferta
de AEE ou a disponibili-
zacao de profissionais de
apoio a apresentacgao de
laudos médicos. Prevalece
a avaliacdo escolar (estu-
do de caso) para identifi-
cagao de barreiras.

Regra Federal. A escola-
rizacao 100% segregada
choca-se frontalmente
com a vedacio federal
de substituicao da classe
comum. Nio se admite
a exclusao do estudante
do ensino regular sob a
alegacio de deficiéncia.

Inovagio Estadual é
mantida. Como a le-
gislacdo mineira inova
para ampliar direitos,
ofertando um suporte
extra aos estudantes que
a federagao nao prevé (o
professor de apoio com
viés pedagdgico), essa
diretriz permanece valida
no sistema estadual.
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1. MUDANCAS ESTRUTURAIS

O papel das escolas (tanto publicas quanto privadas) na garantia da Educac¢ao Especial inclu-
siva € central. Segundo o Decreto Federal n°® 12.686/2025 e as demais normas vigentes, as escolas
(tanto publicas quanto privadas) tém a obrigacao legal de realizar mudangas para viabilizar a Edu-
cacao Especial na perspectiva inclusiva. A inclusio educacional ndo ocorre apenas com a inser¢io
do aluno no mesmo espacgo fisico, mas exige um processo de reforma sistémica que incorpore
alteracoes e modificacoes no contetido, métodos de ensino, estruturas e estratégias para superar
as barreiras de aprendizagem e de acesso. Nesse processo inclusivo, no caso das escolas publicas,
¢ relevante mencionar a importiancia do apoio e das orientacoes dos profissionais do setor de
Educacgio Especial das redes de ensino as escolas.

Essas mudancas se dividem da seguinte forma nas normativas:

1.1. MubaNncas No ProJeto Politico-Pepacoéaico (PPP)

A garantia de uma educacio verdadeiramente inclusiva exige que a escola va além da mera acei-
tagao fisica do estudante, promovendo uma reforma sistémica em seu principal documento de ges-
tao e planejamento: o Projeto Politico-Pedagogico (PPP). Para que a escola seja inclusiva, o PPP deve
deixar de ser um documento voltado para um “aluno padrao” e passar a prever e estruturar o0 aco-
lhimento da diversidade. As principais mudancas que a escola deve realizar em seu PPP abrangem:

A) Institucionalizacao do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e de Adapta-
coes Razoaveis: O PPP deve prever formalmente a oferta do AEE — complementar ou suple-
mentar a escolarizacio — e as adaptacoes metodologicas, curriculares e avaliativas necessarias
para assegurar ao estudante acesso a0 mesmo curriculo, em igualdade de condicoes.

B) Incorporacao Obrigatdria dos Planos Individualizados (PAEE e PEI): O PPP deve pre-
ver a criacao, a aplicacdo e a atualizagao continua de dois instrumentos de natureza pedagogica
derivados do estudo de caso de cada aluno: o Plano de Atendimento Educacional Especializa-
do (PAEE) e o Plano Educacional Individualizado (PEI) (em Minas Gerais também chamado de
Plano de Desenvolvimento Individualizado ou Plano de Desenvolvimento Individual — PDI?).

C) Organizacao de Espacos, Recursos e Profissionais: O projeto pedagogico deve mapear
e estruturar o funcionamento logistico e humano da inclusao. Isso significa prever expressa-
mente no PPP: a existéncia e o funcionamento da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) (es-
paco fisico, mobilidrio e tecnologia assistiva); o cronograma de atendimento dos estudantes;
a alocacao de professores especializados para o AEE; a disponibilizacao de outros profissio-

2 Registre-se que a Resolucaio CEE/MG n° 460/2013 utiliza a denominacio “Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI)” para o Sistema
Estadual de Ensino de Minas Gerais, enquanto a Resolucio SEE/MG n° 4.256/2020 adota o termo “Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)”
para a rede estadual de ensino.
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nais de apoio, como tradutores e intérpretes de Libras, guias-intérpretes e profissionais para
suporte em atividades de alimentac¢ao, higiene e locomocao; a formacao de redes de apoio
intersetorial (articulacio com saude, assisténcia social, etc.).

D) Promocao do Clima Escolar e Combate ao Bullying: a inclusao exige uma cultura
anticapacitista e antibullying. O PPP deve integrar estratégias de Educacio em Direitos
Humanos (EDH), promoc¢ao da convivéncia democritica e agoes rigorosas para prevencao e
combate a intimidacao sistematica (bullying) e a qualquer forma de violéncia ou discrimina-
¢a0 contra estudantes.

Dispositivos legais de interesse:

Lei n°® 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusio - LBI
Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

(.)

III - projeto pedagoégico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como os
demais servicos e adaptagOes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e
garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicoes de igualdade, promovendo a conquista e o exerci-
cio de sua autonomia;

Decreto n° 12.686/2025 - Politica Nacional de Educacio Especial Inclusiva

Art. 7°: A garantia do AEE, integrado ao projeto politico-pedagogico do estabelecimento de ensino, e com
a participacao da familia e do estudante, sera regulamentada por ato do Ministro de Estado da Educacao.

(..)

Art. 12. E obrigatéria a realizacio de documento individualizado de natureza pedagégica, com atualizacio
continua, como PAEE e o PEI, que derive do estudo de caso.

§ 1° - A institucionalizagio do PAEE e do PEI compobe o projeto politico-pedagégico do estabelecimento
de ensino.

Diretrizes Operacionais Nacionais para o AEE (Resolucio CNE/CEB n° 4/2009):

Art. 10: Determina que o projeto pedagogico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta
do AEE, prevendo em sua organizagao: I - sala de recursos multifuncionais; II - matricula no AEE; III - cro-
nograma; IV - plano do AEE; V - professores do AEE; VI - outros profissionais (intérpretes, profissionais de
apoio); e VII - redes de apoio.

Normas para a Educacio Especial no Sistema Estadual de Minas Gerais (Resolu¢io CEE/MG n° 460/2013):

Art. 3°: Define que a educagio especial é parte integrante da educagao regular, “devendo ser prevista no
projeto pedagogico da unidade escolar”.

Art. 18: Repete a exigéncia nacional, determinando que o projeto pedagdogico das escolas estaduais ou
jurisdicionadas a Minas Gerais institucionalize o AEE, prevendo as salas de recursos, o PDI/Plano de AEE,
cronogramas, professores de AEE e profissionais de apoio a inclusao.

1.2. MubpANGAS CURRICULARES E METODOLOGICAS

Para garantir a efetiva inclusao escolar, as instituicoes de ensino precisam romper com a légica
da homogeneizac¢io e realizar profundas mudancas curriculares e metodoldgicas.

O paradigma inclusivo consolidado desde a Declaragio de Salamanca (1994) define que é
o curriculo que deveria ser adaptado as necessidades das criangas, e ndo vice-versa. No mesmo
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sentido, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI — Lei n°® 13.146/2015), a Politica Nacional de Educagao
Especial Inclusiva (Decreto n® 12.686/2025) e as normas estaduais de Minas Gerais (como a Lei
n°® 24.844/2024), impoem as escolas o dever de garantir adaptagcoes razoiveis, modificacoes e
ajustes para o acesso ao curriculo com equidade. As principais mudangas curriculares e metodo-
logicas que as escolas devem implementar incluem:

A) Acessibilizacao Curricular (e nao reducao de curriculo): A acessibilizacao curricular sig-
nifica reconhecer que o curriculo tradicional nao € igualmente acessivel a todos e que barreiras
pedagogicas precisam ser removidas. Isso nao significa “rebaixar”, empobrecer ou reduzir os
conteudos para o estudante com deficiéncia, mas sim ampliar os caminhos e as vias para que ele
acesse o mesmo conhecimento. A escola deve planejar percursos diversificados, com diferentes
niveis de complexidade, permitindo que o estudante aprenda por rotas alternativas e flexiveis.
Essas estratégias devem ser formalizadas no Plano Educacional Individualizado (PEI/PDI).

B) Adocao do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA): O DUA’? é uma abordagem
pedagoégica que beneficia todos os estudantes, incluindo o publico da Educagao Especial.
Fundamentado nas pesquisas cientificas, o DUA orienta o planejamento curricular para a di-
versidade desde o inicio, e nao apenas como um “ajuste” feito apds a barreira aparecer. Assim,
“cada individuo € Unico e, consequentemente, isso remete para os estilos, ritmos e modos sin-
gulares de aprendizagem em cada individuo” (Mendes e Zerbato, 2018, p. 150). O curriculo
deve ser flexivel e baseado em principios, tais como:

* Multiplos meios de engajamento: Estimular a motivacao e o interesse do estudante, uti-
lizando temas do seu cotidiano ou seus interesses especificos (hiperfoco, muito comum
em estudantes autistas) como ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento.

* Multiplos meios de representacao: Apresentar a informacao de varias formas, ultrapas-
sando a barreira da oralidade e do texto impresso padrio. Isso inclui o uso de videos,
materiais tateis, audiodescricao, Libras, sistema Braille, imagens, comunicac¢ao alterna-
tiva e textos com contraste visual.

* Multiplos meios de acio e expressio: Permitir que o estudante demonstre o que apren-
deu de maneiras diversas, nao se limitando a escrita ou a fala. Ele pode se expressar
por meio de desenhos, maquetes, uso de pranchas de comunicacao aumentativa e
alternativa (CAA), fotografia ou producoes digitais.

C) Mudancas nas Estratégias Metodologicas: A escola deve abandonar priticas focadas ex-
clusivamente na repeti¢io ou na copia e adotar estratégias de aprendizagem colaborativa e ati-
va. Na pratica, isso envolve organizar rotinas visuais, quadros de antecipacao e historias sociais
para dar previsibilidade aos estudantes (especialmente aqueles com Transtorno do Espectro
Autista - TEA), reduzindo a ansiedade em momentos de transi¢ao e trabalhar com projetos
interdisciplinares, jogos cooperativos e arranjos flexiveis (atividades em duplas ou pequenos
grupos), em que os estudantes aprendem uns com 0s Outros.

D) Estratégias Curriculares para Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD): As mudancas
curriculares nao se restringem aos estudantes com deficiéncia. Para o publico com Altas Habi-

3 “Diante do desafio de transformar escolas de ensino comum em ambientes inclusivos e favoraveis a aprendizagem de todos, surgiu, em 1999,
nos Estados Unidos, o conceito Universal Designer Learning (UDL), aqui traduzido como Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). O DUA
consiste na elaboracao de estratégias para acessibilidade de todos, tanto em termos fisicos quanto em termos de servicos, produtos e solucoes
educacionais para que todos possam aprender sem barreiras.” (Mendes e Zerbato, 2018, p.149-150).
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lidades/Superdotagao, o curriculo deve ser suplementado e desafiador, por meio de:

* Enriquecimento Curricular: Oferta de conteudos aprofundados, projetos de pesquisa,
mentorias e atividades praticas em dreas de maior interesse ou dominio do estudante.

* Aceleracao de Estudos: Oportunidade de avango em anos escolares ou disciplinas para
concluir a educacao basica em menor tempo, respeitando o ritmo acelerado de apren-
dizagem do aluno.

* Compactacao Curricular: Supressao ou eliminacao de contetidos bisicos e repetitivos
que o estudante ja domina, liberando tempo para materiais mais desafiadores.

E) Avaliacao Processual e Inclusiva: As formas de avaliacao devem ser revistas para medir
efetivamente o aprendizado, e ndo a capacidade do estudante de se adaptar a um instrumento
padronizado. A avaliacao inclusiva exige parimetros individualizados e flexiveis. As metodolo-
gias avaliativas devem contemplar:

* Dilagio (aumento) do tempo para a realizacao de atividades, provas e trabalhos.

* Uso de formatos diversificados, como provas orais, portfélios fotograficos, respostas
por meio de tecnologia assistiva, ou atividades praticas.

* Foco no progresso individual do estudante em relagao a si mesmo (avaliacio qualita-
tiva e formativa), em conformidade com o que foi tragcado no seu planejamento indi-
vidualizado.

Transcrevem-se as normas de interesse:

Decreto n° 12.686/2025 (Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva)
Art. 3° Sao diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva:

(..)

V - oferta de tecnologias assistivas e adaptacoes razoaveis, de acordo com as necessidades individuais, em
interacdo com os contextos educacionais;

VI - adocao de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes educacionais que maximizem
o desenvolvimento académico e social;

(..)
Art. 4° Sao objetivos da Politica Nacional de Educag¢io Especial Inclusiva:
I - assegurar:

.)

e) as adaptagoes razoaveis, nos diferentes niveis, etapas e modalidades educacionais, consideradas suas
politicas curriculares, avaliativas e de planejamento; (...)

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN - Lei n® 9.394/1996)

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades ou superdotagao: I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades; II - terminalidade especifica para aqueles que
nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusiao do ensino fundamental, em virtude de suas deficién-
cias, e aceleracio de estudos para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados.

Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI - Lei n° 13.146/2015)

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
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III - projeto pedagoégico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como os
demais servicos e adaptagoes razodveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e
garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicoes de igualdade, promovendo a conquista e o exerci-
cio de sua autonomia.

Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacio Basica (Resolucio CNE/CEB n° 2/2001)

Art. 8°, inciso III: As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizagio de suas
classes comuns: [...] III — flexibilizacoes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pritico e
instrumental dos conteddos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e proces-
sos de avaliacio adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consondncia com o projeto pedagégico da escola, respeitada a frequéncia obrigatéria.

Legislacio do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais (Lei Estadual n°® 24.844/2024)

Art. 3° Na implementacao das agoes de atendimento a que se refere o art. 2°, serao observadas as seguintes
diretrizes: [...]

V — garantia de adaptagoes, modificacoes e ajustes para o acesso dos estudantes ao curriculo com equida-
de, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia, observada a legislagio vigente;

X — adaptagio de atividades e de avaliacbes da aprendizagem para atender as necessidades educacionais
especificas dos estudantes, em conformidade com o projeto pedagdégico da escola e com o instrumento
de planejamento individualizado;

XI - flexibilizacao do tempo escolar, em observincia aos incisos I e II do art. 59 da Lei Federal n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

Sistema Estadual de Atendimento Integrado a Pessoa com TEA (Lei Estadual de Minas Gerais n® 24.786/2024)

Art. 6° E garantida a educagao da pessoa com TEA no mesmo ambiente escolar dos demais alunos, em
todos os niveis e modalidades, inclusive no ensino superior e no profissionalizante, podendo o Estado
ficar responsével por: |...]

IV — garantir a provisao de adaptacbes razoaveis, como recursos de tecnologia assistiva e adaptagoes de am-
biente fisico, material escolar, curriculo e metodologia pedagdgica, além de outras modificacoes e ajustes ade-
quados as caracteristicas sensoriais, comportamentais, comunicativas e intelectuais que se facam necessarios
em cada caso, a fim de assegurar que o aluno com TEA possa exercer, em igualdade de oportunidades com os
demais alunos, todas as atividades escolares, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.

1.3. MubpaANcas Fisicas (ACESSIBILIDADE)

O paradigma atual da Educacao Especial entende que a deficiéncia nio estd apenas no individuo,
mas na interacao entre ele e as barreiras existentes no ambiente. Portanto, adaptar a estrutura fisica
da escola é uma obrigacao legal para garantir o acesso, a permanéncia e a seguranca do estudante.

De acordo com o arcaboug¢o normativo federal (como a Lei Brasileira de Inclusao e o Decreto
n° 12.686/2025) e a legislagio do Estado de Minas Gerais, as principais mudangas de estrutura
fisica e ambiental que as escolas devem realizar dividem-se nos seguintes eixos:

a) Acessibilidade ArquitetOnica e Espacial: A escola deve eliminar todas as barreiras arquiteto-

nicas e urbanisticas que impecam o direito de ir e vir do estudante com deficiéncia ou mobili-

dade reduzida. Na pritica, isso obriga as institui¢oes de ensino a providenciarem:
* Instalacao de rampas de acesso, corrimaos e alargamento de portas.
* Construc¢ao ou adequacao de sanitarios acessiveis.

* Instalacao de sinalizacao visual, sonora e piso tatil direcional e de alerta.

* Garantia de que as edificacoes ja existentes sejam reformadas e que nenhuma escola nova
seja autorizada a funcionar sem o preenchimento desses requisitos de infraestrutura.
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b) Acessibilidade Sensorial e Ambiental (Inovacao em Minas Gerais): A estrutura fisica de uma escola
nao se resume apenas a cimento e tijolos, mas também ao ambiente sensorial que ela proporciona.
Muitos estudantes, especialmente aqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA), possuem hi-
persensibilidade a estimulos do ambiente. Para garantir essa acessibilidade, as escolas devem:

* Substituir sinais sonoros estridentes: A Lei Estadual de Minas Gerais n°® 25.261/2025
determina expressamente que as escolas publicas e privadas devem substituir as si-
renes € campainhas tradicionais por sinais musicais adequados aos estudantes com
hipersensibilidade sensorial.

* Criar espagos de regulagcio: O ambiente fisico deve contemplar espacos tranquilos ou
de “pausa sensorial” (com almofadas, reducao de luz e estimulos) para que o estudan-
te possa se autorregular em momentos de sobrecarga (Lei Estadual n° 13.799/2000,
com redagao incluida pela recente Lei Estadual n® 25.261/2025, art. 2°, inciso XIII; Lei
Estadual n°® 24.786/2024, art. 6°, inciso IV).

¢) Mobilidrio e Equipamentos de Tecnologia Assistiva: A adaptacao fisica também se estende
aos moveis e materiais de uso diario na sala de aula. A escola deve fornecer o mobiliario ade-
quado as necessidades e a idade de cada estudante. Isso inclui:

* Carteiras escolares acessiveis, cadeiras com suporte lateral e apoios para pés e bracos.
* Planos inclinados para leitura e escrita, além de engrossadores de lapis e tesouras adaptadas.

* Computadores com teclados expandidos ou com colmeia, mouses adaptados (aciona-
dores de pressao, mouses de esfera) e telas com ajuste de contraste.

d) Estruturacio Fisica da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM): Toda escola deve prever em sua
organizacao um espaco fisico especifico para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). A
Sala de Recursos Multifuncionais deve ser um ambiente dotado de infraestrutura adequada, mo-
bilidrio especifico, materiais didaticos acessiveis e equipamentos de tecnologia assistiva (como im-
pressoras Braille, lupas eletrOnicas, softwares de comunicacao alternativa e materiais dourados).

e) Avaliacao Perioddica da Infraestrutura (Nova Regra em MG): Para garantir que essas adap-
tacoes fisicas nao fiquem apenas no papel ou se deteriorem com o tempo, a Lei Estadual n®
24.844/2024 (alterada pela Lei n°® 25.169/2025) inovou ao exigir que cada estabelecimento
de ensino da rede estadual de Minas Gerais realize uma avaliacdo sistematica e periddica da
infraestrutura escolar e da oferta de recursos especializados, confrontando a estrutura do pré-
dio com as demandas reais e necessidades dos estudantes matriculados.

E fundamental ressaltar que tanto as escolas publicas quanto as instituicdes privadas de ensi-
no sao obrigadas a promover essas modificagoes fisicas e ambientais. No caso das escolas parti-
culares, a Lei Brasileira de Inclusao proibe terminantemente o repasse dos custos dessas obras,
reformas ou aquisicoes de moveis adaptados para as mensalidades ou matriculas das familias dos
estudantes com deficiéncia.

Transcreve-se os dispositivos que preveem diversas medidas de remocao de barreiras fisicas:

Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto Federal n°® 6.949/2009)

[P

Artigo 9°, item 1, alinea “a”: A fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente
e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes tomario as medidas apropria-
das para assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, a0 meio fisico, ao transporte, a informacio e comunicacao [...]. Essas medidas, que incluirdo a
identificacdo e a eliminagao de obstiaculos e barreiras a acessibilidade, serio aplicadas, entre outros, a: a)
Edificios, rodovias, meios de transporte e outras instalagoes internas e externas, inclusive escolas, residén-
cias, instalacoes médicas e local de trabalho.
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Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI - Lei n° 13.146/2015)

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar: [...]

II — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢oes de acesso, permanéncia, par-
ticipacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusao plena; |[...]

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacio e demais integrantes da comu-
nidade escolar as edificacoes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as modalidades, etapas
e niveis de ensino;

(..)

Art. 56. A construgio, a reforma, a ampliacao ou a mudanga de uso de edificacoes abertas ao publico, de
uso publico ou privadas de uso coletivo deverio ser executadas de modo a serem acessiveis.

Art. 57. As edificagoes publicas e privadas de uso coletivo ja existentes devem garantir acessibilidade a
pessoa com deficiéncia em todas as suas dependéncias e servicos, tendo como referéncia as normas de
acessibilidade vigentes.

Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva (Decreto Federal n°® 12.686/2025)

Art. 2°, inciso VI: Sao principios da Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva: [...] VI - a garantia
de acessibilidade e o incentivo ao desenvolvimento de tecnologias que assegurem o direito a educacao ao
publico da educagao especial;

Art. 11. (..))

§ 5° Os recursos de acessibilidade na educacio serao considerados e planejados com vistas a assegurar
ao estudante condigoes de acesso ao curriculo, participacio nas atividades escolares e desenvolvimento
da aprendizagem, e abrangem tecnologias, servigos, estratégias e adaptacoes que eliminam barreiras nos
materiais, nos ambientes, no transporte, nos mobiliirios e equipamentos, nos sistemas de comunicacio e
informacgio e nas demais dimensoes da vida escolar.

Legislagao do Sistema Estadual de Educacao de Minas Gerais
Lei Estadual n°® 24.844/2024

Art. 3° Na implementacao das agoes de atendimento a que se refere o art. 2°, serao observadas as seguintes
diretrizes: [...]

IV — oferta de servigos e de recursos de acessibilidade, como adequacio arquitetonica e disponibilizacio
de material didatico e de recursos de tecnologia assistiva.

Lei Estadual n° 24.786/2024 (Lei do Atendimento Integrado a Pessoa com TEA)

Art. 6°, inciso IV: E garantida a educacio da pessoa com TEA no mesmo ambiente escolar dos demais alu-
nos [...], podendo o Estado ficar responsavel por: [...]

IV — garantir a provisao de adaptagoes razoaveis, como recursos de tecnologia assistiva e adaptagoes de am-
biente fisico, material escolar, curriculo e metodologia pedagogica, além de outras modificagoes e ajustes.

Lei Estadual n° 13.799/2000 (Politica Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia)
Art. 2° A politica estadual dos direitos da pessoa com deficiéncia tem por objetivos: [...]

IV — a facilitacio do acesso a bens e servicos coletivos, com sua adequagio a pessoa com deficiéncia, ai
incluida a remocao das barreiras arquitetonicas; |[...]

XIII — a adequagao dos ambientes escolares as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia, inclusive a hi-
persensibilidade sensorial, por meio da adog¢ao de medidas individuais ou coletivas que favorecam o acesso,
a permanéncia, a participa¢io e a aprendizagem desses estudantes nos estabelecimentos de ensino.

Lei Brasileira de Inclusao (Lei Federal n°® 13.146/2015):
Art. 3° Para fins de aplica¢io desta Lei, consideram-se: |...]

III - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a parti-
cipagio da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusao social;
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Lei Estadual n° 24.844/2024 (Dispositivo inovador acrescentado pela Lei Estadual n° 25.169/2025):
Art. 3° [...]

XV — avaliacao sistemaitica e periddica da infraestrutura escolar e da oferta de servicos e de recursos especia-
lizados conforme as demandas e necessidades dos estudantes, em cada estabelecimento de ensino da rede
estadual de educacio basica, observado, no que couber, o disposto na Lei n® 24.130, de 6 de junho de 2022.

Atencao: As instituicoes particulares de ensino de qualquer nivel e modalidade sao igual-
mente obrigadas a efetivar essas mudancas estruturais, curriculares e no PPE, sendo termi-
nantemente vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em suas mensali-
dades, anuidades e matriculas para o cumprimento dessas determinacoes de inclusao.

2. AIMPLEMENTACAO DA EDUCACAO ESPECIAL NAS ESCOLAS

Quando um estudante publico-alvo da Educacao Especial é matriculado na escola, a instituicao
de ensino deve adotar uma série de medidas e seguir um fluxo de agoes pedagogicas e administra-
tivas para garantir a sua inclusao efetiva. O processo nas escolas engloba as seguintes etapas:

Figura 2 — Etapas da efetivaciao da educacgio inclusiva

2.1. ACOLHIMENTO

E direito dos estudantes publico-alvo da Educacio Especial contarem com uma educacio de qualidade
na escola regular que atenda as suas necessidades, ritmos e diferencas no processo educacional. Para
tanto, deverao ser oferecidas as condicoes necessarias para a efetivacao da educacao inclusiva, garantidas
as medidas individualizadas e coletivas na escola* (art. 28, V, da Lei Brasileira de Inclusio - LBI), bem
como a adogao de medidas de apoio® que favorecam o desenvolvimento dos estudantes.

4 Lei Brasileira de Inclusao - Artigo 28 - V - Adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento aca-
démico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem em institui¢oes de ensino.

5 Lei Brasileira de Inclusao - Artigo 28 - IX - Adog¢ao de medidas de apoio que favoregam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais,
vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com deficiéncia.
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A chegada do estudante deve ser marcada pelo acolhimento, por meio de uma entrevista com
a familia ou cuidadores para compreender o histérico, seus interesses, as potencialidades, formas
de comunicacgio, os desafios e as facilidades do aluno.

Nesse processo, destaca-se a importancia do trabalho colaborativo entre professores regentes
e professores do Atendimento Educacional Especializado, bem como a articulacao de toda a equi-
pe pedagoégica e dos demais profissionais da escola. O acolhimento nio se limita ao momento da
matricula do(a) estudante, mas deve constituir uma pratica permanente de escuta, observagao,
didlogo e construcao de vinculos, indispensaveis para a promogao da inclusao escolar.

Sobretudo, € essencial a construcao de um clima escolar acolhedor e respeitoso, que deve per-
mear todas as relacoes e espagos da escola, favorecendo o sentimento de pertencimento, a valoriza-
¢ao das diferencas e a participagao de todos os estudantes. Dessa forma, a inclusao precisa se cons-
tituir uma responsabilidade e um compromisso coletivo assumidos por toda a comunidade escolar.

2.1.1. OBRIGATORIEDADE DA MATRICULA DE ESTUDANTE COM DEFICIENCIA

A recusa de matricula de estudante com deficiéncia ou TEA, em razao de sua deficiéncia, é
conduta discriminatoria e ilegal.

O quadro abaixo sistematiza as sangoes criminais, administrativas e civeis aplicaveis ao respon-
savel ou a instituicao que recusar matricula em razao de deficiéncia ou TEA:

No caso de a recusa ser realizada por institui¢io privada integrante do sistema estadual de
educacio, a Lei Estadual n° 25.514/2025 alterou o art. 3°-A da Lei Estadual n® 24.844/2024, impoe
as seguintes obrigacoes:

* Formalizagao por escrito: as razoes da recusa devem ser formalizadas em documento escri-
to, assinado pelo responsavel pelo estabelecimento e entregue aos pais ou responsavel no
ato da solicitacao da matricula (caput).
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* Afixacao de aviso obrigatério: a escola deve divulgar, em local visivel, que a recusa de matri-
cula em razao de deficiéncia é crime, nos termos do art. 8°, I, da Lei n°® 7.853/1989 e do art.
7° da Lei n° 12.764/2012 (§ 1°).

* Fiscalizacao e providéncias: os 6rgaos competentes do sistema estadual adotario as medi-
das cabiveis em caso de descumprimento (§ 2°).

Todo 6rgio publico que tomar conhecimento de recusa de matricula deve comunicar imedia-
tamente o Ministério Pablico e os sistemas de ensino competentes (Decreto n. 8.368/2014, art. 7°).

Direito Indisponivel a Escola Comum:

A educacao inclusiva na escola comum ¢é um direito fundamental e indisponivel do estudan-
te. E vedado ao Estado abdicar de seu dever de ofertar e garantir o pleno acesso 2 classe co-
mum, nio possuindo a familia a prerrogativa juridica de optar por substituir a escolarizacio
do aluno em ambiente inclusivo por um espago segregado em escolas especiais. O Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE) ofertado por instituicoes especializadas possui ca-
rater estritamente transversal, complementar ou suplementar, sendo inconstitucional a sua
utilizagao como substituto da escolarizacao regular.

2.2. ESTUDO DE CASO

Com o estudante frequentando o ambiente escolar, a equipe pedagdogica deve realizar o es-
tudo de caso para identificar as potencialidades do estudante e mapear de forma detalhada as
barreiras que o impedem de acessar o curriculo e aprender.

O estudo de caso ¢ uma metodologia de investigacio de cunho prioritariamente educacional,
que visa a producao, sistematizacao e registro de informacoes relativas ao estudante, configurando-se
como a etapa inicial e necessaria para a identificacao das demandas do aluno publico-alvo da educa-
¢ao especial (Brasil, 2025). O seu objetivo principal é descrever o contexto educacional do estudante,
compreendendo suas habilidades, preferéncias e desejos, para mapear as barreiras que o impedem
de participar plenamente e de acessar o curriculo (Conselho Nacional de Educacao, 2024).

De acordo com o § 1° do art. 11 do Decreto Federal n°® 12.686/2025 (Politica Nacional de Edu-
cacao Especial Inclusiva), o estudo de caso é composto, obrigatoriamente, pelo seguinte passo a
passo pratico (Brasil, 2025):

* Identificacao inicial das demandas individuais e barreiras;

* Anilise das barreiras e do contexto escolar;

* Identificacio das potencialidades e das demandas de apoio ao estudante; e

* Definicao de estratégias e recursos de acessibilidade para eliminagao de barreiras.

A condugio desse processo deve ser realizada pela equipe pedagogica da escola, sob a orienta-
¢ao do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para o levantamento dos da-
dos que preencherao as quatro etapas acima, o Parecer CNE/CP n° 50/2023 orienta que a escola
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utilize instrumentos como observacgoes diretas do aluno com Transtorno do Espectro Autista em
seus diversos ambientes de convivéncia, entrevistas, didlogos com a familia, andlise de documen-
tos e pareceres pedagogicos (Conselho Nacional de Educacao, 2024).

A participacdo da familia e do proprio estudante (quando possivel) é requisito legal e deve
ser garantida ao longo de todo o estudo, para que contribuam com o histérico de estratégias ja
tentadas e apontem as necessidades atuais (Brasil, 2025). O estudante nao deve ser visto apenas
como “objeto” de observagio; ele é parte ativa do estudo de caso, devendo ser garantida a sua
escuta e o seu protagonismo na identificacao de suas proprias potencialidades e dos apoios que
prefere. Na Educagao Infantil, essa observacio recaird sobre os marcos do desenvolvimento, in-
teracoes e brincadeiras.

De forma complementar, quando a equipe pedagogica julgar necessario, podera ser estabele-
cido didlogo com profissionais da rede de protecio social que acompanham o estudante, como
os da area da saude, assisténcia social e 6rgaos de protecao a crianca e ao adolescente (Brasil,
2025; Conselho Nacional de Educacao, 2024). Nao obstante, na perspectiva do modelo social, o
professor do AEE e a equipe pedagdgica devem tirar o foco das categorias diagnosticas biomédi-
cas e priorizar a andlise da viabilidade da acessibilidade.

Atencao: A exigeéncia de laudo ou diagndstico clinico ndo é condicao obrigatdria para a reali-
zacao desse estudo ou para a oferta do AEE, uma vez que a avaliagado possui foco estritamente
educacional (Conselho Nacional do Ministério Publico, 2024). No entanto, caso exista, a ava-
liacao biopsicossocial da deficiéncia poderi ser utilizada como um documento subsidiario e
complementar ao estudo de caso escolar (Brasil, 2025).

Figura 3 — Fluxo do estudo de caso

Por fim, alerta-se que o estudo de caso possui a finalidade estrita de garantir a aprendizagem
na classe comum. Conforme a Nota Técnica n°® 172/2026/SECADI, o instrumento jamais podera
ser utilizado pelas escolas como justificativa para fundamentar o encaminhamento substitutivo
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(transferéncia) do estudante para ambientes segregados ou escolas especiais, sob pena de viola-
¢ao direta ao direito indisponivel a educagao inclusiva.

Abaixo estdo transcritos os principais dispositivos normativos que preveem a realizacio do
estudo de caso, seus elementos e a metodologia de como realiza-lo:

Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI - Lei n® 13.146/2015)

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar: [...]

VII - planejamento de estudo de caso, de elaborac¢iao de plano de atendimento educacional especializado,
de organizagao de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacio e usabilidade pedagégica de
recursos de tecnologia assistiva.

Decreto Federal n° 12.686/2025 (Politica Nacional de Educacio Especial Inclusiva)

Art. 11. O estudo de caso constitui-se em metodologia de producio, sistematizacio e registro de informa-
coes e estratégias relativas ao AEE, e configura-se etapa inicial necessaria para a identificagio de estudante
publico da educagio especial.

§ 1° O estudo de caso é composto pelas seguintes etapas:

I - identificagio inicial das demandas individuais e barreiras;

II - analise das barreiras e do contexto escolar;

III - identificacao das potencialidades e das demandas de apoio ao estudante; e

IV - defini¢iao de estratégias e recursos de acessibilidade para eliminacio de barreiras.

§ 2° O resultado do estudo de caso fundamentari o Plano de Atendimento Educacional Especializado —
PAEE e o Plano Educacional Individualizado — PEI.

§ 3° O envolvimento do estudante e dos familiares responsaveis pelo cuidado cotidiano devera ser garantido
ao longo de todo o estudo de caso, tanto para contribuicoes ao historico de estratégias ja desenvolvidas e
as atuais necessidades do estudante, quanto ao acompanhamento e ao apoio a implementacao do plano.

§ 4° Para realizacao do estudo de caso, quando necessario, sera estabelecido didlogo com profissionais
que compodem a rede de protecio social, como os da saide, da assisténcia social e dos 6rgaos de protecao
a crianca e ao adolescente.

§ 5° Os recursos de acessibilidade na educagio serio considerados e planejados com vistas a assegurar
ao estudante condigdes de acesso ao curriculo, participacao nas atividades escolares e desenvolvimento
da aprendizagem, e abrangem tecnologias, servigos, estratégias e adaptacoes que eliminam barreiras nos
materiais, nos ambientes, no transporte, nos mobiliirios e equipamentos, nos sistemas de comunicacio e
informacao e nas demais dimensoes da vida escolar.

§ 6° A avaliacdo biopsicossocial da deficiéncia podera ser utilizada como documento subsididrio ao estudo
de caso.

Parecer CNE/CP n° 50/2023 (Conselho Nacional de Educagio)

O estudo de caso descreve o contexto educacional do estudante, abordando suas habilidades, preferén-
cias, desejos e outros aspectos relacionados ao seu cotidiano escolar. A coleta de dados para a descricao
do caso pode ser realizada por meio de observagoes diretas, entrevistas, didlogos com a familia, analise de
documentos e pareceres pedagoégicos. Além disso, poderao ser ouvidos profissionais de outros servicos
setoriais, como assisténcia social e satde, de forma complementar, quando considerado necessirio pela
equipe pedagdgica. Algumas categorias de analise, como as sugeridas a seguir, podem contribuir para seu
aprofundamento: A — Informaco6es referentes ao aluno: idade, série, escolaridade, deficiéncia, outros. B —
Informagoes coletados do/sobre o aluno: O aluno gosta da escola? Tem amigos? Tem um colega predileto?
Quais as atividades que ele mais gosta de fazer? Para ele, que tarefas sio mais dificeis? Por qué? O aluno
expressa suas necessidades, desejos e interesses? De que maneira? C — Informacoes coletadas dos pro-
fessores: Quais sao as necessidades especificas do aluno? Quais sao as barreiras impostas pelo ambiente
escolar? Que tipo de atendimento educacional e/ou clinico o aluno ja recebe e quais sao os profissionais
envolvidos? O que os professores pensam sobre interesses e expectativas do aluno em relacio a sua forma-
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cao escolar? Como ¢ esse aluno do ponto de vista social, afetivo, cognitivo, motor, familiar e outros? Qual
a avaliagao que o professor de sala de aula faz sobre o desempenho escolar desse aluno? Quais as preocu-
pagoes apontadas pelo professor de sala de aula e quais os apoios que ele sugere para que o aluno atinja
os objetivos educacionais tragados para sua turma? D — Informacoes coletadas da/sobre a familia: Qual é a
opinido da familia sobre a vida escolar do aluno? A familia se envolve com a escola? Participa de reunibes,
de comemoracgoes, entre outras atividades da escola? Tem consciéncia dos direitos de seu filho a educacao
inclusiva? Exige a garantia de seus direitos? A familia identifica habilidades, necessidades e dificuldades na
vida pessoal e escolar do aluno? Quais? Quais as expectativas da familia com relagio ao desenvolvimento
e escolarizacao de seu filho?

Portaria MEC n° 421/2026 (Ministério da Educacio)

Art. 7°, IV - elaboragao de documentos obrigatérios e individualizados de natureza pedagogica, com atua-
lizacdo continua, especialmente o Plano de Atendimento Educacional Especializado - PAEE e o Plano Edu-
cacional Individualizado - PEI, a partir do estudo de caso [...]

Caderno Pedagdgico 2 do MEC? - Atendimento Educacional Especializado (AEE): Concepcoes e Metodo-
logias (Ministério da Educacao)

O Estudo de Caso constitui um processo de investigagao criterioso e detalhado que visa identificar situa-
¢oes e aspectos que estejam impedindo a efetiva participacio do estudante que é piublico da educacao es-
pecial na sala de aula comum e demais espacos da escola. Além de esclarecer a respeito dessas barreiras, o
Estudo de Caso permite ao professor do AEE conhecer o estudante, identificando a sua atuagao/interacao
na sala de aula, nos demais ambientes da escola e na familia.

O professor do AEE realiza uma escuta atenta a respeito do estudante. [...] investiga informagdes impor-
tantes sobre a sua familia. Para isso, realiza entrevistas e observagoes.

Para conhecer as perspectivas e necessidades de apoio dos professores da sala comum e da escola em
relacdao ao estudante, bem como a interacao dele no espaco escolar, o professor do AEE deve fazer uso de
dois procedimentos principais: observagio e entrevista.

Como resultado da execucio desse passo a passo, as informacoes sistematizadas fundamen-
tardo a elaboracao de dois documentos obrigatdrios, de atualizagao continua: o Plano de Atendi-
mento Educacional Especializado (PAEE) e o Plano Educacional Individualizado (PEI) ou Plano
de Desenvolvimento Individualizado (PDI) (Brasil, 2025).

2.3. ELABORAGAO DOS PLANOS INDIVIDUALIZADOS: PLANO EpucacioNAL INDIVIDuALIzaDO (PEI)
E PLANO DE ATENDIMENTO EDpucacioNAL EspeciaLizapo (PAEE)

A elaboracao dos planos individualizados é uma obriga¢ao inescusavel dos sistemas de ensino
para a garantia do direito a educagao inclusiva. O Plano Educacional Individualizado (PEI) — de-
nominado Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) no sistema estadual de Minas Gerais
— € o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) sio documentos de natureza pe-
dagodgica e de atualizacido continua que derivam diretamente dos resultados apurados no estudo
de caso (Decreto n° 12.686/2025, art. 12).

Tais instrumentos nao constituem mera formalidade burocritica; a sua institucionalizacao
deve compor obrigatoriamente o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do estabelecimento de ensi-
no. Ambos possuem a finalidade integrada de orientar o trabalho na sala de aula comum, no Am-
bito do Atendimento Educacional Especializado (AEE), nas atividades colaborativas e nas acoes
de articulacao intersetorial da rede de prote¢ao (Brasil, 2025a, art. 12, § 1° e § 2°).

6 Cadernos Pedagogicos da Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva, publicados pelo Ministério da Educagao - MEC.
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Figura 4 — Aplicacao do PEI e PAAE

Embora atuem de maneira integrada, possuem focos e conteidos estruturais distintos: en-
quanto o Plano Educacional Individualizado (PEI) ou Plano de Desenvolvimento Individualizado
(PDI) concentra-se nas adaptagoes do curriculo e nas estratégias didaticas da sala de aula comum,
o PAEE tem como foco central organizar os servicos, os equipamentos € as ferramentas necessi-
rias para eliminar as barreiras de acesso, participacio e aprendizagem.

Atencao - Prazo para Elaboracao (apds a matricula):

O ordenamento federal estabelece que a elaborac¢ao desses planos deriva do estudo de caso,
exigindo atualizacao continua.

A Portaria MEC n° 421/2026 estabelece, no art. 7°, V, § 3°, que “o PAEE e o PEI deverao ser
revisados anualmente, de modo a compatibilizi-los com a avalia¢io continua do estudante”.

No ambito das escolas da rede estadual de Minas Gerais, a regra € estrita quanto ao tempo de
formulagao: o Anexo I da Resolu¢ao SEE/MG n° 4.256/2020 determina que o PDI deve ser ela-
borado no prazo miximo de 1 (um) més apds o ingresso (matricula) do estudante na escola.

2.3.1. PLano EpucacionaL INpivipuaLizapo (PEI) / PLano pe DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI)

Tem seu foco voltado para a acessibilizacao curricular e para as estratégias pedagdgicas que
garantam a aprendizagem na sala de aula comum. O PEI nao cria um curriculo paralelo ou
substitutivo, mas estabelece as medidas individualizadas de acesso ao curriculo comum da tur-
ma, articulando o trabalho do professor do AEE com o professor regente (Conselho Nacional
de Educacao, 2024).
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Figura 5 — Objetivos do PEI/PDI

Abaixo, detalha-se o contetudo obrigatdrio desse documento:
- Conteudo Minimo Exigido pela Legislacao Federal

Com a regulamentacao da Rede Nacional de Educacgio Especial Inclusiva, o conteido do PEI
foi padronizado. De acordo com o art. 11 da Portaria MEC n°® 421/2026, o documento deve con-
ter, no minimo (Brasil, 2026):

* Articulacao de Espacos: As atividades a serem desenvolvidas nos espacos de AEE (como a
Sala de Recursos) e a forma exata como essas atividades se articularao com o trabalho do
professor regente e demais profissionais nos diferentes espagos da escola;

* Medidas de Acessibilidade: O detalhamento das medidas de acessibilidade curricular, dida-
tico-pedagogica e avaliativa que foram indicadas pelo estudo de caso;

* Monitoramento: As estratégias de acompanhamento e de monitoramento da eficacia do
proprio plano;

* Dialogo Familiar: O registro formal das devolutivas e orientagoes repassadas periodicamen-
te as familias.

- Estrutura e contetdo do PDI no Estado de Minas Gerais

No ambito das escolas estaduais mineiras, a estrutura¢io do contetido do PDI é minuciosa-
mente definida pelos Anexos I e IT da Resolucio SEE/MG n° 4.256/2020. O documento, que deve
ser elaborado no prazo maximo de 1 (um) més apods o ingresso do estudante na escola, divide-se
nas seguintes secoes (Minas Gerais, 2020):

* Dados Institucionais e Pessoais: Identificagio da escola, verificacao se a escola possui aces-
sibilidade fisica e sala de recursos, dados do estudante e identificagao nominal de todos os
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responsaveis pela elaboracao do plano (especialista, professor regente, professor de apoio,
professor do AEE etc.).

* Avaliacao Diagnostica (Necessidades Basicas e Historico): Mapeamento do histérico escolar
do aluno e de suas demandas de suporte didrio, como necessidade de auxilio para locomo-
¢ao, uso do banheiro, alimentacao ou adaptagao na escrita e leitura.

* Aspectos Psicomotores e Comportamentais: Registro do nivel de suporte que o estudante
exige para habilidades motoras e comportamentais.

* Planejamento Pedagogico (Nucleo do Documento): Esta € a parte curricular propriamente
dita, organizada geralmente por bimestre e por disciplina. O professor regente de turma/
aula deve preencher:

* Qual o objetivo da disciplina para aquele estudante;

* Quais conteudos e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) / Curricu-
lo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) serao trabalhados;

* Qual a metodologia adaptada sera utilizada;
* Quais materiais concretos e adaptados serao empregados.

* Intervencao Pedagogica (Correcao de Rumos): Previsao para que habilidades nao consolida-
das sejam revistas com novas propostas didaticas.

* Avaliacio e Flexibilizacio: Definicao de como o aluno seri avaliado (ex.: necessidade de
extensao do tempo de prova, prova oral, uso de tecnologias etc.). O PDI é o documento
que embasa, inclusive, a decisao legal de flexibilizar (aumentar) o tempo de escolaridade do
estudante na etapa de ensino, caso necessario (Minas Gerais, 2020).

* Relatério Pedagogico Descritivo Semestral: Ao final de cada semestre, a equipe elabora um
relatério detalhando a evolucao cognitiva, social, comunicacional e motora do aluno, de
forma clara, relatando como se deu o aprendizado e como ele interage no ambiente escolar.

O conteudo do PEI/PDI nao é construido de forma isolada. A legislacio impoe que o processo
de ensino-aprendizagem na classe comum ¢ de responsabilidade primaria do professor regente.
Portanto, para que o conteado do PEI ganhe vida, o regente deve socializar seu plano de aula com
o professor de AEE antecipadamente, permitindo que este ultimo planeje e confeccione os recur-
sos de acessibilidade que o estudante utilizara para acessar aquele conteido (Minas Gerais, 2020).

Os seguintes dispositivos tratam sobre o PEI/PDI:

Decreto Federal n°® 12.686/2025 (com redagao dada pelo Decreto n® 12.773/2025):

Art. 11, § 2°: O resultado do estudo de caso fundamentara o Plano de Atendimento Educacional Especia-
lizado — PAEE e o Plano Educacional Individualizado — PEI.

Art. 12: E obrigatéria a realizacio de documento individualizado de natureza pedagégica, com atualizacio
continua, como PAEE e o PEI, que derive do estudo de caso. (...)

§ 2°: O PAEE e o PEI tém a finalidade de orientar:

I - o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula comum;

1I - o trabalho desenvolvido no Ambito do AEE;

III - as atividades colaborativas no estabelecimento de ensino; e

IV - as acOes de articulacio intersetorial.
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§ 3°: A elaboracdo e a implementacio do Plano Educacional Individualizado, ou de outros instrumentos
pedagodgicos com finalidades analogas utilizados pelas redes de ensino, deveriao observar o disposto neste
Decreto para o PAEE.

Lei n° 15.388/2026:

Estratégia 10.23. Incentivar a universalizacao do Plano de Atendimento Educacional Especializado e a
elaboragio de instrumentos pedagogicos individualizados de acessibilizagao curricular, garantindo sua
fundamentagio em estudo de caso realizado com participacao do estudante e da familia e, quando neces-
sario, de equipe multidisciplinar.

Portaria MEC n° 421/2026 (Elementos constitutivos do PEI):

Art. 11. O PEI é o documento que contempla o plano de acessibilizacio curricular, devendo conter, no
minimo: I - as atividades a serem desenvolvidas em SRM ou em outros espagos organizados para o AEE, e a
sua articulacio com o professor regente e demais profissionais da unidade escolar da educacgio basica, nos
diferentes espacos; II - as medidas de acessibilidade curricular, didatico-pedagoégica e avaliativa, quando
indicadas pelo estudo de caso; III - as estratégias de acompanhamento e de monitoramento do plano; e
IV - o registro das devolutivas as familias.

Dispositivos do Estado de Minas Gerais (PDI)
Lei Estadual n® 24.844/2024:

Art. 3°, inciso IX: Diretriz para a “utilizacao de instrumento de planejamento individualizado para orienta-
cio das acoes pedagogicas e acompanhamento do desenvolvimento e da aprendizagem, com a participa-
cio do estudante, sempre que possivel, e de seus pais ou responsaveis”.

Art. 3°, inciso X: Adaptagao de atividades e de avaliacoes da aprendizagem para atender as necessidades
educacionais especificas dos estudantes, em conformidade com o projeto pedagoégico da escola e com o
instrumento de planejamento individualizado.

Resolucio CEE-MG n° 460/2013:

Art. 7°, inciso II: Compete as instituicoes de ensino “elaborar e aplicar o PDI, visando avaliar as condicoes
e necessidades dos alunos”.

Art. 8°, Paragrafo inico: A instituicao deve proceder a avaliacao inicial e continuada dos alunos com de-
ficiéncia, TGD e altas habilidades com a colaboragao dos profissionais do AEE e da familia, de forma a
orientar a elaboracao do PDI, contendo as acoes a serem desenvolvidas durante todo processo escolar.

Resolug¢iao SEE-MG n° 4.256/2020:

Art. 8°, inciso III: Incumbe aos regentes de turma/aula “construir o Plano de Desenvolvimento Individual
(PDI) em conjunto com o especialista da educagio basica e com o professor de atendimento educacional
especializado” (...)

Art. 13 e §§ 1°, 2°: “O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é documento obrigatério para o acom-
panhamento do desenvolvimento e aprendizagem do estudante publico da educacio especial”. Ele “deve
ser construido por todos os atores envolvidos no processo de escolarizagio” e basear-se no “histérico de
vida do estudante, avaliacao diagndstica pedagdgica, planejamento, acompanhamento e avaliagio final”.

(.)

Art. 16. A avaliacao do estudante da educacio especial deveri levar em consideracdo as especificidades e
potencialidades de cada estudante, utilizando-se o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). (...)

Anexos I e IT da Resolugao SEE-MG n° 4.256/2020 (Estrutura e Contetiddo do PDI): O contetdo estrutural
obrigatério do PDI na rede estadual mineira contempla:

Dados Institucionais e Responsaveis: Identificagao dos profissionais que elaboram o plano (especialista,
professores regentes, professor de apoio, TILS, etc.).

Dados do Estudante e Necessidades: Deficiéncia informada, uso continuo de medicamentos, acompanha-
mento clinico fora da escola e histérico de atendimentos.
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Aspectos Comportamentais: Registro de caracteristicas como autoagressividade, apatia, obediéncia a regras etc.

Planejamento Pedagoégico Bimestral (por disciplina): Deve indicar o objetivo geral da disciplina, os con-
teudos, a habilidade a ser desenvolvida, além da metodologia de trabalho e materiais adaptados necessa-
rios. Também prevé os niveis de suporte e compreensio exigidos (pouco/muito suporte).

Correc¢ao de Rumos (Intervencdo): Previsao para que conteidos nao assimilados sejam revistos com novas
propostas didadtico-pedagodgicas e, caso necessirio, elaboracido de Intervencao Pedagogica.

Relatoério Pedagogico Semestral: Se¢ao para um relatério descritivo feito ao final de cada semestre, “elen-
cando os aspectos cognitivos, sociais, comunicacionais e motores de desenvolvimento do estudante”, a
partir da observacao de todos os envolvidos no processo educacional.

2.3.2. PLano DeE ATENDIMENTO EDucacioNaL Especiatizapo (PAEE)

Tem como foco principal a organizagao de recursos e servicos para a eliminagao de barreiras
e a estruturagio do atendimento do aluno, prioritariamente na Sala de Recursos Multifuncionais.

Figura 6 — Objetivos do PAEE

Nos termos da regulamentacao mais recente instituida pela Portaria MEC n° 421/2026 (Bra-
sil, 2020) e das diretrizes do Parecer CNE/CP n° 50/2023 (Conselho Nacional de Educagio, 2024),
o PAEE nao é um documento genérico; ele deve refletir exatamente o que foi apurado no estudo
de caso e conter, no minimo, a seguinte estrutura:

a) Registro do Estudo de Caso: A documentacao formal da avaliacio pedagodgica inicial que
identificou as barreiras fisicas, atitudinais, comunicacionais ou organizacionais.

b) Definicao de Materiais e Recursos: A organizacao detalhada das estratégias e materiais dida-
ticos adaptados para minimizar ou eliminar as barreiras no contexto educacional (ex: planos
inclinados, materiais dourados, textos em Braille ou com contraste).

¢) Tecnologia Assistiva e Comunicacao: A avaliagio da necessidade e o planejamento para a
disponibiliza¢io de equipamentos de Tecnologia Assistiva (TA) e ferramentas de Comunica-
¢ao Aumentativa e Alternativa (CAA), detalhando como esses recursos serao empregados na
rotina escolar.
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d) Avaliacao para Profissionais de Apoio: O registro da demanda pedagoégica objetiva e devidamente
justificada para a oferta de suporte humano, como o profissional de apoio escolar (que auxilia na
locomocao, higiene, alimentacao e interagao), o tradutor e intérprete de Libras ou o guia-intérprete.

e) Demandas Intersetoriais € Formagao: A indicacio de demandas para acionar a rede de
protecao social (saude, assisténcia social e 6rgaos de protecao a crianca) visando a atencao
integral ao estudante, além das necessidades de formacao continua da equipe escolar.

A elaboracao e a execuciao do PAEE sao competéncias prioritarias do professor do Atendimen-
to Educacional Especializado (AEE). Contudo, essa responsabilidade nao € solitaria. A metodolo-
gia exige estrita articulagio com os professores regentes do ensino regular, com os profissionais
de apoio, com a familia do estudante e com o0s servicos intersetoriais de saude e assisténcia social
(Brasil, 2009; Pavao; Rodrigues; Figueiredo, 2026).

Segundo as diretrizes metodolégicas do Caderno Pedagogico 2 — PNEEI (Pavao; Rodrigues;
Figueiredo, 2020):

* Definicao de Obijetivos e Temporalidade: O professor do AEE deve estabelecer metas claras
(a curto, médio e longo prazo) que respondam diretamente a eliminacao das barreiras ma-
peadas no estudo de caso.

* Aprovacao e Protagonismo: Antes de ser executado, o PAEE deve ser apresentado aos professo-
res da classe comum, aos familiares e, fundamentalmente, ao préprio estudante (quando pos-
sivel), assegurando que ele seja protagonista na escolha e teste dos apoios que prefere utilizar.

* Acompanhamento e Revisao: O documento nao € estatico. Ele exige acompanhamento con-
tinuo da eficicia das estratégias aplicadas e, por determinacgao legal, deve ser revisado perio-
dicamente (no minimo anualmente ou semestralmente) para que corregoes de rumo sejam
feitas com base no desenvolvimento do aluno.

Importante reiterar que nao se exige laudo médico para a realizacio do PAEE e consequente
oferta de recursos, visto que se trata de um planejamento estritamente pedagogico e centrado na
eliminacao de barreiras educacionais (Brasil, 2025; Conselho Nacional do Ministério Publico, 2024).

Abaixo transcreve-se os principais dispositivos normativos que tratam do assunto:
Decreto Federal n® 12.686/2025 (Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva, com redacio dada pelo
Decreto n° 12.773/2025):
Art. 11. (..)

§ 2°: O resultado do estudo de caso fundamentara o Plano de Atendimento Educacional Especializado —
PAEE e o Plano Educacional Individualizado — PEI.

Art. 12. E obrigatéria a realizacio de documento individualizado de natureza pedagégica, com atualizacio
continua, como PAEE e o PEI, que derive do estudo de caso.

§ 1°. A institucionalizacao do PAEE e do PEI compde o projeto politico-pedagégico do estabelecimento
de ensino.

§ 2°. O PAEE e o PEI tém a finalidade de orientar:

I - o trabalho a ser desenvolvido em sala de aula comum;

II - o trabalho desenvolvido no dmbito do AEE;

III - as atividades colaborativas no estabelecimento de ensino; e
IV - as acOes de articulacio intersetorial.

Resolucao CNE/CEB n° 04/2009

Art. 9° - A elaboragido e a execugao do plano de AEE sio de competéncia dos professores que atuam na
sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulacio com os demais professores do ensino
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regular, com a participagao das familias e em interface com os demais servicos setoriais da satde, da assis-
téncia social, entre outros necessarios ao atendimento.

Art. 10 - O projeto pedagdgico da escola do ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo
na sua organizacao:

(.)

IV- Plano do AEE: identificacao das necessidades educacionais especificas dos alunos, definicao dos recur-
sos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas.

Regulamentaciao da PNEEI (Portaria MEC n° 421/2026)

Art. 10. O PAEE é o documento que faz o registro do estudo de caso e deve conter, no minimo: I - a de-
finicdo de materiais e recursos para eliminar ou minimizar as barreiras no contexto educacional; II - a
avaliacao da necessidade e da capacidade de disponibilizacao de recursos de tecnologia assistiva e comuni-
cacao aumentativa e alternativa; III - a avaliagio da necessidade de oferta de profissional de apoio escolar,
tradutor e intérprete de Libras e guia-intérprete; e IV - as demandas para formagio em Educagio Especial
Inclusiva e para acionamento da rede de protecao social, quando for o caso.

Lei n°® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao)

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

[..]

VII - planejamento de estudo de caso, de elaboracao de plano de atendimento educacional especializado,
de organizacao de recursos e servigos de acessibilidade e de disponibilizacio e usabilidade pedagdgica de
recursos de tecnologia assistiva.

Diretrizes Operacionais para o AEE (Resolu¢ao CNE/CEB n° 04/2009)

Art. 9° A elaboragio e a execucao do plano de AEE sio de competéncia dos professores que atuam na sala
de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagio com os demais professores do ensino regu-
lar, com a participagiao das familias e em interface com os demais servicos setoriais da satde, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento.

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo
na sua organizacio: [...] IV — plano do AEE: identificacao das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicio dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

Parecer CNE/CP n° 50/2023 (Homologado pelo MEC em 2024 - Orientacdes Especificas para Estudantes
com TEA):

Obrigatoriedade e Conteddo: “O PAEE é um documento obrigatério que deve ser continuamente atualiza-
do e conter: 1) registro do estudo de caso; 2) definicio de materiais e recursos para eliminar ou minimizar
as barreiras no contexto educacional; 3) avaliagio da necessidade e disponibilizacio de recursos de tec-
nologia assistiva e comunica¢io aumentativa e alternativa; 4) avaliacao da necessidade de oferta de profis-
sionais de apoio escolar, intérpretes de Libras e guias-intérpretes; e 5) demandas para a rede de protecio
social e articulacdo intersetorial.”.

Finalidade: “Esses documentos [PAEE e PEI] devem orientar o trabalho a ser desenvolvido na sala de aula
comum, no ambito do AEE, nas atividades colaborativas da unidade educacional e nas demandas de arti-
culagio intersetorial.”.

Resolugio CEE-MG n° 460/2013 (Normas para a Educacio Especial no Sistema Estadual de Minas Gerais):

Art. 18, inciso IV: O projeto pedagdgico das escolas deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua or-
ganizacio: [...] IV. plano de AEE, contendo a identificacio das necessidades educacionais especificas dos edu-
candos, através do PDI, definicio dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas, acompa-
nhadas do registro permanente do processo de atendimento do aluno, através do relatério circunstanciado.

Art. 19. O plano do AEE a ser oferecido por escola do sistema estadual de ensino e por instituigoes especia-
lizadas em educacao especial deve ser objeto de conhecimento e de verificacao sistematica pelos setores
proprios do 6rgao executivo do Sistema Estadual de Ensino.
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2.3.3. UTiLIZACAO DOS PLANOS NA PRATICA

Os Planos de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e os Planos Educacionais Indivi-
dualizados (PEI) — estes denominados Planos de Desenvolvimento Individualizados (PDI) no Sis-
tema Estadual de Minas Gerais e Planos de Desenvolvimento Individuais (PDI) na rede estadual
de ensino —, longe de serem papéis burocriticos para arquivamento, sio instrumentos vivos que
devem nortear toda a pratica didria dos profissionais da escola.

Veja como cada profissional da escola deve utilizid-los no dia a dia:
1. O Professor Regente (Sala de Aula Comum)

O professor regente, por ser o principal responsavel pela aprendizagem da turma,
utiliza os dois planos de forma complementar:

* Usodo PEI/PDI: O professor utiliza este plano para guiar o seu planejamento
de aulas. E por meio dele que o professor define quais serao as flexibilizacoes
curriculares, as metodologias de ensino diversificadas e as adaptagoes nas avalia-
coes e nas atividades que o estudante necessita para aprender em igualdade de
condicoes (Minas Gerais, 2020; Conselho Nacional do Ministério Pablico, 2024).

* Uso do PAEE: O professor da sala comum deve consultar o PAEE para sa-
ber como aplicar, na pratica, os recursos de acessibilidade, a tecnologia assistiva
(como pranchas de Comunicacio Aumentativa e Alternativa) e as adequagoes
ambientais recomendadas pelo AEE para aquele aluno (Conselho Nacional do
Ministério Publico, 2024).

2. O Professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
O professor especializado atua como o grande articulador da inclusao:

* Uso do PAEE: Ele elabora e executa o PAEE para organizar os atendimentos
na Sala de Recursos Multifuncionais, definindo e testando as estratégias, servicos e
recursos pedagogicos e de acessibilidade que removerao as barreiras enfrentadas
pelo estudante (Brasil, 2009; 20206).

* Uso do PEI/PDI: O professor do AEE deve consultar o PEI/PDI elaborado pe-
los regentes para compreender quais habilidades cognitivas e académicas estao
sendo exigidas na sala comum. Dessa forma, ele garante que o suporte oferecido
na Sala de Recursos estimule as funcoes mentais e a autonomia necessarias para
o aluno alcancar aquelas metas curriculares (Conselho Nacional do Ministério
Publico, 2024).

3. O Profissional de Apoio Escolar (e Acompanhantes Especializados)

O uso rigoroso desses planos é o que garante que o Profissional de Apoio nao atue de
forma isolada, nao gere dependéncia no aluno e nao assuma fungoes pedagogicas que
sao exclusivas do professor regente.

A normatizagao federal (Portaria MEC n° 421/2026) determina expressamente que O
profissional de apoio escolar deve atuar em consonincia com o PAEE e com o PEI (Bra-
sil, 2026). Os planos sao o roteiro pratico que dita como esse profissional devera auxiliar
na locomocgao, higiene, alimentagio, intera¢ao social, comunicacio e uso de tecnologias
assistivas, sempre visando a autonomia progressiva do estudante (Brasil, 2025; 20206).
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4. A Equipe Pedagogica e Diretiva (Especialistas e Gestores)

Nas escolas estaduais de Minas Gerais, o Especialista em Educag¢ao Basica utiliza o PDI
como ferramenta de gestao pedagogica, sendo o responsivel por coordenar a constru-
¢ao coletiva desse documento junto aos demais atores (Minas Gerais, 2020).

A equipe gestora e pedagoégica usa o PAEE e o PEI/PDI para compor o Projeto Politi-
co-Pedagogico (PPP) da escola (Brasil, 2025). Além disso, eles utilizam os planos para
monitorar a evoluciao do aluno por meio de relatérios semestrais € para acionar a rede
de protecao social (satude e assisténcia), caso as barreiras identificadas exijam suporte
intersetorial (Minas Gerais, 2020; Brasil, 20206).

Em suma, os planos devem ser usados como ferramentas de trabalho colaborativo.

3. EFETIVAGAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Elaborados os planos individualizados, cabe a escola concretizar os suportes neles previstos,
assegurando condicoes efetivas para a aprendizagem dos estudantes.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) constitui o principal servico por
meio do qual a Educagio Especial se materializa na escola comum. Trata-se de uma atividade pedago-
gica complementar a escolarizagao dos estudantes com deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista
(TEA), e suplementar para aqueles com altas habilidades/superdotagao. O AEE abrange um conjunto
de atividades, recursos pedagogicos e estratégias de acessibilidade organizados institucionalmente
para garantir o acesso, a permanéncia, a participagao e a aprendizagem dos estudantes (Brasil, 2025).

Assim, o AEE funciona como eixo estruturante da Educacao Especial Inclusiva, oferecendo
suporte para que o sistema educacional se reorganize de modo a acolher a diversidade humana
e promover o pleno desenvolvimento académico e social de cada estudante.

Sua fungio central consiste em identificar, elaborar e disponibilizar recursos pedagoégicos e
de acessibilidade capazes de eliminar barreiras a participagao e a aprendizagem, sempre conside-
rando as necessidades educacionais especificas de cada aluno. Conforme o arcabouco normativo
federal, consolidado no Decreto n® 12.686/2025, que institui a Politica Nacional de Educacao
Especial Inclusiva, e as diretrizes do Estado de Minas Gerais previstas na Resolu¢ao SEE/MG n°
4.256/2020, os objetivos fundamentais do AEE sio:
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Em suma, os objetivos do AEE refletem a sua natureza de prestacao de suporte continuo para
que os estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/su-
perdotagao tenham oportunidades iguais de aprendizado, maximizando sua autonomia e inde-
pendéncia dentro e fora do ambiente escolar (Pavao; Rodrigues; Figueiredo, 2026)

Para garantir a educacao inclusiva e o pleno acesso, permanéncia, participagao e aprendiza-
gem dos estudantes publico-alvo da educagio especial, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) utiliza um conjunto articulado de instrumentos metodolégicos, de planejamento, fisicos
e tecnologicos (Brasil, 2025). A organizacao pratica do AEE nas escolas apresenta as seguintes
caracteristicas fundamentais:

Destaque-se que o Atendimento Educacional Especializado nao se restringe ao contraturno,
admitindo-se, nos termos da Estratégia 10.20 do PNE, sua oferta também no turno da escolariza-
¢do e, nas hipdteses de regime escolar especial previstas no art. 81-A da LDB, na forma remota,
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com visita domiciliar ou hospitalar. A ampliacao da oferta observa a Meta 10.b, que fixa a dispo-
nibilizacao de salas de recursos multifuncionais para, no minimo, 80% do publico do AEE até o
quinto ano de vigéncia do Plano, com universaliza¢ao até o final do decénio.

Tratam sobre o Atendimento Educacional Especializado:

Constituicao Federal
Art. 208. O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a garantia de: [...]

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n® 9.394/19906)
Art. 4° O dever do Estado com educagao escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: [...]

III - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalida-
des, preferencialmente na rede regular de ensino;

Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar: [...]

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado, assim como os
demais servicos e adaptacoes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e
garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicoes de igualdade, promovendo a conquista e o exerci-
cio de sua autonomia;

X - adogao de priticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e continuada de profes-
sores e oferta de formacao continuada para o atendimento educacional especializado;

XI - formacao e disponibilizagio de professores para o atendimento educacional especializado, de tradu-
tores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio.

Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva (Decreto Federal n® 12.686/2025)
Art. 3° Sao diretrizes da Politica Nacional de Educagio Especial Inclusiva: |...]

VII - oferta de Atendimento Educacional Especializado — AEE, preferencialmente nas escolas comuns da
rede regular dos sistemas de ensino;

Art. 4° Sao objetivos da Politica Nacional de Educacio Especial Inclusiva:
I - assegurar: [...]
d) o AEE em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino;

Art. 5° O Atendimento Educacional Especializado — AEE ¢ atividade pedagogica de cardter complementar
a escolarizacao de pessoas com deficiéncia e transtorno do espectro autista, e suplementar a escolarizacao
de pessoas com altas habilidades ou superdotagio, de acordo com o disposto nos art. 27 e art. 28 da Lei
n° 13.146, de 6 de julho de 2015.

Art. 6° Sao objetivos do AEE:

I - prover condicoes de acesso, participacao e aprendizagem no ensino regular e garantir servi¢os de apoio es-
pecializado de acordo com as necessidades individuais dos estudantes que sio o publico da educacio especial;

II - identificar estudantes que siao o publico da educacao especial, por meio de estudo de caso;

III - desenvolver e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que assegurem acesso, permanén-
cia, aprendizagem e participagao dos estudantes em todas as atividades educacionais;

IV - contribuir para o desenvolvimento de recursos didaticos e estratégias pedagogicas;
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V - sistematizar e articular o trabalho dos diferentes profissionais da educacao envolvidos com o atendi-
mento aos estudantes que sao o publico da educagio especial;

VI - promover condi¢oes para a continuidade de estudos dos estudantes que sio o publico da educacio
especial até os niveis e as etapas de ensino mais elevados; e

VII - fomentar e integrar as agoes intersetoriais, notadamente entre as areas que compoem a rede de pro-
tecao social.

Art. 8° A matricula no AEE nio podera ser substitutiva a matricula e a frequéncia na classe comum.

Art. 9° O AEE na educagao basica podera, excepcionalmente, ser realizado em Centro de Atendimento Edu-
cacional Especializado da rede publica de ensino ou de institui¢des sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacio ou com 6rgao equivalente dos Estados, do Distrito Federal ou dos Municipios.

Paragrafo Gnico. Os Centros de Atendimento Educacional Especializado privados, sem fins lucrativos, convenia-
dos, deverao atender aos requisitos estabelecidos pelo Conselho de Educagao do respectivo sistema de ensino,
para seu credenciamento, sua autorizagao de funcionamento e sua organizacao de AEE para a educacao basica.

Art. 10. Nas instituicoes federais de educagio superior, o AEE seri efetivado pelos nucleos de acessibilida-
de para a garantia do acesso pleno aos estudantes que sio o publico da educacao especial.

Art. 11, § 7° - A garantia da oferta do AEE ao estudante ndo sera condicionada a exigéncia de diagnéstico,
laudo, relatério ou qualquer outro documento emitido por profissional de saude.

Art. 14, § 2° - A oferta do profissional de apoio escolar deve ser avaliada pelo estudo de caso e independera
de resultado de diagnéstico, laudo, relatério ou qualquer documento emitido por profissional de saade.

Decreto Federal n® 7.611/2011

Art. 2° A educacgao especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras
que possam obstruir o processo de escolarizagio de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 1° Para fins deste Decreto, os servigcos de que trata o caput serao denominados atendimento educacional
especializado, compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacio dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como
apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

II - suplementar a formacao de estudantes com altas habilidades ou superdotagio.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a
participacao da familia para garantir pleno acesso e participagao dos estudantes, atender as necessidades especificas
das pessoas publico-alvo da educacio especial, e ser realizado em articulagao com as demais politicas publicas.

Lei 15.388/2026 (Plano Nacional de Educacio - PNE)

Estratégia 10.20. Implantar e melhorar a infraestrutura de salas de recursos multifuncionais e diversificar
as formas do AEE, para além do contraturno, de modo a também atender estudantes no turno da escolari-
zacgao, possibilitada a forma remota nas situagoes de regime escolar especial previstas no art. 81-A da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional), com visita domiciliar
ou hospitalar, entre outros, com vistas a garantir o direito a educagio, a permanéncia e a aprendizagem
do publico da educacao especial.

Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educaciao Basica (Resolucao
CNE/CEB n° 4/2009)

Art. 1° Para a implementacio do Decreto n°® 6.571/2008, os sistemas de ensino devem matricular os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio nas classes co-
muns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
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multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de institui-
c¢oes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Art. 3° A Educagao Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o AEE
como parte integrante do processo educacional.

Art. 9° A elaboracido e a execucdo do plano de AEE sio de competéncia dos professores que atuam na sala
de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regu-
lar, com a participac¢ao das familias e em interface com os demais servicos setoriais da satde, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento.

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo
na sua organizacao:

I - sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobilidrio, materiais didaticos, recursos pedagogicos e
de acessibilidade e equipamentos especificos;

II - matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra escola;
III - cronograma de atendimento aos alunos;

IV - plano do AEE: identificagao das necessidades educacionais especificas dos alunos, defini¢cio dos recur-
sos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V - professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - outros profissionais da educacao: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete
€ outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentagiao, higiene e locomogao;

VII - redes de apoio no ambito da atuagao profissional, da formacao, do desenvolvimento da pesquisa, do
aCESSO a recursos, Servicos € equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Legislagao Estadual de Minas Gerais

Lei Estadual n°® 24.844/2024

Art. 3° Na implementacao das agoes de atendimento a que se refere o art. 2°, serao observadas as seguintes
diretrizes: [...]

VI - oferta de atendimento educacional especializado, de forma complementar ou suplementar, em salas
de recursos multifuncionais e em classes, escolas ou servicos especializados publicos ou conveniados,
mediante avaliagdo e intera¢do com a familia e a comunidade.

Lei Estadual n°® 24.786/2024

Art. 6° E garantida a educagao da pessoa com TEA no mesmo ambiente escolar dos demais alunos, em
todos os niveis e modalidades, inclusive no ensino superior e no profissionalizante, podendo o Estado
ficar responsavel por: [...]

III - garantir Atendimento Educacional Especializado — AEE — para o aluno com TEA incluido em classe
comum do ensino regular.

Resolucio SEE/MG n° 4.256/2020

Art. 22. A oferta do AEE em sala de recursos é obrigatoéria a todos os estudantes publicos da educagao espe-
cial no contraturno de sua escolarizacao e vedada aos estudantes que nao sao publico da educagao especial.

Nota Técnica n° 04/2014/MEC/SECADI/DPEE

O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a educagao nao podera ser cerceado pela exi-
géncia de laudo médico.
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Observacao sobre a rede de ensino estadual de Minas Gerais:

Os Centros de Referéncia em Educacio Especial Inclusiva (CREI) da Rede Estadual de Ensino
de Minas Gerais organizam suas atividades e sua estrutura operacional por meio de nucleos
de atuacao. De acordo com a Resolugao SEE/MG n° 4.496/2021, o CREI é constituido oficial-
mente por dois nucleos principais. Contudo, as Diretrizes de Organizacao e Funcionamento
do CREI (Cartilha de 2018) detalham a dinimica de um terceiro nucleo, focado na interseto-
rialidade e convivéncia.

Abaixo, detalhamos o que sio e como funcionam cada um desses nucleos:

1. Nucleo de Estudos, Formacao Continuada e Apoio Pedagogico as Escolas de Edu-
cacao Basica

O que é: E o nucleo responsavel por promover o aperfeicoamento dos educadores e dar
suporte direto as escolas no atendimento aos estudantes publico-alvo da educacao especial.

Como funciona (Dinamica e Estrutura):

A equipe de professores e especialistas planeja e ministra cursos de formacao continua-
da, palestras e oficinas para os profissionais das redes estadual e municipais (por meio
de parcerias).

As formacgdes podem ocorrer na modalidade presencial ou a distancia, de forma modular
ou semestral.

O nucleo também orienta professores e familiares por meio de estudos de casos, realizando
avaliacoes pedagdgicas multidisciplinares para indicar as respostas educacionais adequadas
a cada estudante.

Atuacao in loco: Os profissionais deste nicleo podem ir diretamente as escolas para acom-
panhar o processo educacional do aluno, orientar a equipe escolar na construcao do Plano
de Desenvolvimento Individualizado (PDI) e do Plano de AEE, e avaliar as condicoes de aces-
sibilidade da instituicao.

2. Nucleo de Tecnologias, Adaptacao de Material Pedagogico e Acessibilidade Escolar

O que é: E o setor focado em viabilizar a acessibilidade material e tecnologica, orientan-
do a producao de recursos didaticos para eliminar barreiras de comunicac¢ao, locomocao
e aprendizagem.

Como funciona (Dinamica e Estrutura):

E constituido por professores especializados em tecnologias assistivas e por profissionais da
area da saude, como fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogos.

A equipe atua orientando a escola na adaptacao de mobilidrios € na confec¢io de materiais
especificos, especialmente pranchas de Comunicacao Aumentativa e Alternativa (CAA)
para alunos com dificuldades de expressao verbal.

O nucleo também oferece e orienta o uso de jogos pedagdégicos adaptados, acervos de soft-
wares especificos, recursos visuais, midias educativas e outros equipamentos eletronicos vol-
tados para estudantes com deficiéncia ou Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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3. Nucleo Intersetorial de Convivéncia e Trabalho (Previsto nas Diretrizes de 2018)

O que é: Um nicleo voltado para a inclusdo social ampla, focado no fortalecimento de vin-
culos familiares, comunitdrios € na preparagao para o mercado de trabalho.

Como funciona (Dinamica e Estrutura):

Promove parcerias com outras instituicoes (ONGs, servicos de saude e assisténcia social)
para desenvolver propostas de inclusdo social e profissionalizacao de pessoas com deficién-
cias e transtornos globais do desenvolvimento.

O nucleo organiza espacos de convivéncia e promove oficinas protegidas de trabalho, ativi-
dades de interacao ludica e seminarios para debater o tema com a comunidade.

Desenvolve oficinas de artes cénicas e visuais, além de orientar as familias sobre o processo de in-
clusao educacional e promover acoes para inserir os estudantes no mercado de trabalho formal.

Abaixo estao listados e explicados os principais instrumentos utilizados para o Atendi-
mento Educacional Especializado:

3.1. ACESSIBILIZAGAO CURRICULAR

E um direito do estudante com deficiéncia ter acesso a adaptacdes razodveis, que sio as
modificacoes e os ajustes necessirios no curriculo, nas metodologias de ensino, nos materiais
diditicos e nos processos de avaliacio para atender as suas caracteristicas e necessidades
especificas de aprendizagem (Lei Federal n® 13.146/2015 - LBI, art. 3°, VI; Decreto Federal n°
12.686/2025, art. 3°, V e art. 4°, I, “e”). A escola deve garantir o pleno acesso ao curriculo em
condicoes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio da autonomia do estudante (Lei
Federal n® 13.146/2015, art. 28, III; Decreto Federal n°® 12.686/2025, art. 11, § 5°; Lei Estadual
de MG n° 24.844/2024, art. 3°, V). Isso inclui, especificamente, a adaptacio de atividades e de
avaliacoes da aprendizagem (Lei Estadual de MG n° 24.844/2024, art. 3°, X).

Para tanto, a escola deve implementar as estratégias estruturadas a partir do Estudo de Caso
e formalizadas no Plano Educacional Individualizado (PEI) ou Plano de Desenvolvimento Indi-
vidualizado (PDI) (Decreto Federal n°® 12.686/2025, art. 12; Portaria MEC n°® 421/2020, art. 11),
para garantir a aprendizagem do estudante na sala de aula comum, tais como:

* Adaptagoes e Flexibilizacoes Curriculares: Estabelecimento de medidas individualizadas de
acesso ao curriculo, definindo de forma clara quais contetidos serdo trabalhados em cada
disciplina e quais habilidades devem ser construidas ou desenvolvidas pelo estudante ao
longo do bimestre ou semestre (Lei Federal n® 9.394/1996 - LDBEN, art. 59, I; Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001, art. 8°, III).

* Adaptagoes Metodoldgicas e de Materiais Didaticos: Adocao de metodologias de trabalho
flexiveis e materiais especificos, recursos didaticos e de tecnologia assistiva (adaptados ou
nao) que serao utilizados pelo professor regente para que o estudante consiga adquirir a
habilidade ou o aprendizado proposto (Lei Federal n® 13.146/2015, art. 28, II e VI; Decreto
Federal n° 12.686/2025, art. 11, § 5°).
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* Adaptacgao de Atividades e Avaliacoes da Aprendizagem: Adocio de metodologias e forma-
tos flexiveis de avaliacio (como dilacio de tempo, provas orais ou uso de tecnologias)
para atender as necessidades educacionais especificas do aluno, incluindo a definicio do
diagnostico pedagogico sobre o desempenho do estudante, seus potenciais e desafios (Lei
Estadual de MG n° 24.844/2024, art. 3°, X; Resolucao SEE/MG n° 4.256/2020, art. 106).

* Flexibilizacaio do Tempo Escolar: Garantia de adequagio do tempo para o alcance dos
objetivos educacionais, observados os incisos I e II do art. 59 da LDBEN (Lei Federal n®
9.394/1996), o que inclui a possibilidade de estender a duracio das etapas de ensino con-
forme a avaliacao pedagoégica (Lei Estadual de MG n° 24.844/2024, art. 3°, XI; Resolucao
SEE/MG n° 4.256/2020, art. 14; Resolucio CNE/CEB n° 2/2001, art. 8°, VIII)

Caso os conteudos desenvolvidos nao sejam consolidados pelo estudante, devem ser realiza-
das novas propostas metodolégicas, estratégias didaticas ou intervencao pedagogica para auxiliar
no processo de aprendizado.

3.2. SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
altas habilidades ou superdotacao exige que a escola se reestruture para eliminar barreiras que
impedem o acesso ao curriculo comum. Nesse contexto, a Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) desponta como um dos principais espacos fisicos e pedagogicos para a consolidagiao
desse direito.

A Sala de Recursos Multifuncionais é o espaco fisico da escola dotado de mobilidrio, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade, além de equipamentos especificos destina-
dos a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE. (Resolu¢io CNE/CEB n° 4/2009,
art. 10, inciso I).

A recomendacao e o encaminhamento do estudante para a SRM nao se baseiam em um diag-
nostico clinico, mas sim na identificacao de barreiras a sua aprendizagem. O atendimento é reco-
mendavel e obrigatério sempre que, a partir de uma avaliacao pedagoégica formalizada no estudo
de caso, a equipe escolar constatar a necessidade de suportes complementares ou suplementares
para o aluno (Decreto Federal n°® 12.686/2025, art. 11).

O ordenamento juridico estabelece que o local prioritario de oferta do AEE é a SRM da propria
escola em que o estudante estd matriculado. Caso a instituicio nao possua a sala, o atendimento
pode ocorrer na SRM de outra escola de ensino regular ou em Centros de Atendimento Educacio-
nal Especializado (CAEEs) publicos ou de institui¢oes sem fins lucrativos conveniadas (Resolugao
CNE/CEB n° 4/2009, art. 5°; Lei Estadual de MG n° 24.844/2024, art. 3°, inciso VI).

No que tange ao turno, a regra geral e inegocidvel é que o atendimento na SRM ocorra no
turno inverso ao da escolarizacio (contraturno), nao sendo, em hipdtese alguma, substitutivo as
aulas na classe comum (Resolucio CNE/CEB n° 4/2009, art. 5°; Resolu¢ao SEE/MG n° 4.256/2020,
art. 22). Retirar o aluno da sala de aula comum durante o seu horirio regular para leva-lo a SRM
viola o principio da educacao inclusiva (Lei Federal n°® 13.146/2015, art. 28).
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Observacao: A Unica adaptacao a essa regra de turnos ocorre para estudantes matriculados
no Ensino em Tempo Integral. Nesses casos, o AEE nao se d4 na légica cldssica do contratur-
no, mas deve ser planejado de forma articulada e integrada a jornada estendida, utilizando
os tempos destinados a atividades complementares sem suprimir a participacao do aluno nas
aulas da base comum (Oficio MEC n° 1379/2024).

Uma Sala de Recursos Multifuncionais deve ser a combinacio de um espago fisico acessivel,
equipamentos, recursos pedagogicos e de tecnologia assistiva, e profissionais qualificados, tudo
organizado para atender as necessidades especificas dos estudantes e garantir sua plena parti-
cipacao e aprendizagem (Manual CNMP; Resolucao CNE/CEB n° 4/2009, art. 10). Embora nao
exista um inventario Gnico ou engessado — uma vez que os itens devem atender diretamente as
necessidades especificas dos alunos matriculados —, as diretrizes do Ministério da Educacao e as
normas legais estabelecem que a SRM deve dispor das seguintes categorias de recursos e servicos:

a) Estrutura Fisica e Equipamentos Basicos: a propria definicio da SRM, presente na Resolu-
¢ao CNE/CEB n° 4/2009 (art. 10, I), ja indica seus componentes essenciais. A sala deve ser um
espaco fisico adequado, equipado com:

* Mobilidrio: Mesas, cadeiras, armarios e outros moveis adequados as atividades e aos
estudantes atendidos (Resolu¢io CNE/CEB n° 4/2009, art. 10, I; Resolucao CEE-MG n°
460/2013, art. 18, I; Manual CNMP).

* Equipamentos Especificos: Computadores, impressoras e outros dispositivos tecnol6-
gicos que apoiam as atividades pedagoégicas e de acessibilidade (Resolucio CNE/CEB
n° 4/2009, art. 10, I; Resolu¢ao CEE-MG n° 460/2013, art. 18, I; Manual CNMP).

b) Recursos Pedagogicos e Materiais Didaticos O espago deve conter materiais pedagogicos
diversos e adaptados para mediar o processo de ensino-aprendizagem.

* Materiais Diddticos: Materiais pedagogicos gerais e adaptados para atender as neces-
sidades especificas dos alunos (Resolu¢io CNE/CEB n° 4/2009, art. 10, I; Lei Estadual
(MG) n° 24.844/2024, art. 3°, IV).

Tecnologia Assistiva (TA) ou Ajuda Técnica: Definida na Lei n® 13.146/2015 (art. 3°, III)
como produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, pra-
ticas e servicos que promovem a funcionalidade, autonomia e inclusao do estudante.

¢) Recursos Humanos Especializados: a SRM nio € apenas um espaco fisico, mas um local de
servico que depende de profissionais qualificados. Minimamente, deve contar com:

* Professor do atendimento educacional especializado (AEE): Profissional com forma-
¢ao inicial para a docéncia e formagao especifica em Educacao Especial, responsavel
por identificar as necessidades, elaborar e executar os planos de AEE em articulagio
com os professores da sala comum (Lei Estadual (MG) n°® 24.844/2024, art. 3°, VII;
Resolucao CNE/CEB n° 4/2009, art. 10, V).

Por ser o profissional responsavel por avaliar o estudante, elaborar o Plano de AEE e
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orientar os demais profissionais da escola, a legislacao € rigorosa quanto a sua qua-
lificacao docente. O Decreto Federal n°® 12.686/2025 (Politica Nacional de Educacao
Especial Inclusiva, com redacao dada pelo Decreto n° 12.773/2025) determina que
o professor do AEE deve ter, cumulativamente: I) formacao inicial que o habilite ao
exercicio da docéncia; e II) formacao continuada especifica para a educacao especial
inclusiva, com carga horaria de, no minimo, 360 (trezentas e sessenta) horas.

No ambito de Minas Gerais, a Resolucao CEE-MG n° 495/2024 corrobora essa diretriz,
exigindo a habilitacdo para a docéncia acrescida da formacao especifica em Educacao
Especial. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN - Lei n°® 9.394/1996,
art. 59, III) ja trazia a obrigatoriedade de “professores com especializagio adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado”

* Outros Profissionais da Educacao (quando necessirio): A organizacio do AEE, que
se centraliza na SRM, também preve a atuacao de tradutores e intérpretes de Libras,
guias-intérpretes e profissionais de apoio para atividades de alimentacao, higiene e lo-
comoc¢io (Resolugio CNE/CEB n° 4/2009, art. 10, VI; Resolu¢ao CEE-MG n° 460/2013,
art. 18, VI e VII). Embora nao fiquem restritos a SRM, sua atuacao ¢ planejada e orien-
tada a partir dela.

Observacao: Convém frisar que a responsabilidade pela aprendizagem de todos os estudan-
tes na sala de aula, entre os quais estao os alunos com deficiéncia, é do professor regente da
turma. Esse é o profissional que identificara as barreiras que estao impedindo ou dificultan-
do o acesso dos alunos ao curriculo, com vistas a definicao de estratégias e recursos pedago-
gicos, a fim de supera-las. Para isso, o professor regente atua em conjunto com o professor
da sala de recursos do Atendimento Educacional Especializado (AEE) por meio de um tra-
balho colaborativo e, além disso, a participacao da familia, incluindo o didlogo permanente
com professores e equipe pedagogica da escola, torna-se essencial.

d) Servicos e Conteudos Curriculares Especificos: A SRM abriga a prestacao de servicos edu-
cacionais que nao substituem as aulas comuns, mas ensinam linguagens e c6digos essenciais
para a inclusao.

Um dos maiores equivocos no ambiente educacional é transformar a SRM em um es-
paco de reforco escolar. O ensino dos componentes curriculares (matemadtica, portu-
gués, historia) é funcio exclusiva do professor regente na sala de aula comum.

Na SRM, o professor do AEE tem a atribuicao de investigar, experimentar e ensinar o
estudante a utilizar recursos de acessibilidade que garantam sua autonomia (Resolu-
¢ao CNE/CEB n° 4/2009, art. 13, inciso VII). O curriculo da SRM, portanto, abrange:

* Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita para estudantes surdos’;

7 A Educacio Bilingue de Surdos constitui modalidade autébnoma de educagao, e nao espécie ou desdobramento da educacdo especial. A Lei n°®
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Ensino do Sistema Braille, do uso do Soroban e de técnicas de orientacao e mobilida-
de para alunos cegos ou com baixa visao;

* Ensino e modelagem no uso da Comunicagio Aumentativa e Alternativa (CAA) para
alunos nao oralizados;

Ensino da informadtica acessivel e treinamento para o uso de Tecnologias Assistivas
(TA) variadas;

Atividades para o desenvolvimento das funcoes mentais superiores, de vida autbnoma
e enriquecimento curricular para alunos com altas habilidades/superdotacio (Nota
Técnica MEC/SEESP/GAB n° 11/2010; Resolucao CNE/CEB n° 4/2009, art. 13).

Atencao - O debate conceitual: SRM e AEE

Na literalidade de parte da legislagao federal, observa-se uma tendéncia de equiparar con-
ceitualmente o servico de AEE ao espaco fisico da SRM. O Decreto Federal n°® 12.686/2025
(PNEEI) define o AEE como um apoio de cariter complementar e suplementar limitado “no
tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais”. Essa redacao
normativa amarra fortemente o conceito de AEE ao espago fisico da sala e ao tempo em que
o aluno permanece nela.

Contudo, a doutrina especializada e os 6rgaos de controle — fundamentados na concepcao
ampla da Lei Brasileira de Inclusao (Lei Federal n® 13.146/2015, art. 28) — alertam que o AEE
¢ muito mais do que a Sala de Recursos Multifuncionais.

Conforme assevera o Conselho Nacional do Ministério Pablico (CNMP), “a oferta de AEE
ndo se reduz aos atendimentos nas Salas de Recursos Multifuncionais”. A SRM € apenas um
dos l6cus de atuagio. O AEE é um servigo transversal e institucionalizado que perpassa todos
os ambientes da escola (Conselho Nacional do Ministério Publico, 2024, p. 44).

Reduzir o AEE a SRM gera a falsa ideia de que a inclusao se restringe ao periodo em que o
estudante permanece na sala com o professor especializado. Na verdade, a doutrina esclare-
ce que o professor do AEE deve atuar fora da SRM: realizando o trabalho colaborativo com
o professor regente da sala comum, orientando o Profissional de Apoio Escolar, sugerindo
adaptagoes curriculares, modificando avaliacoes e garantindo que a Tecnologia Assistiva en-
sinada na SRM seja levada e utilizada com sucesso pelo aluno na sala de aula comum junto
com seus colegas. O AEE, portanto, é a propria engrenagem da acessibilidade na escola in-
teira, € a SRM ¢é apenas o seu principal laboratério.

14.191, de 3 de agosto de 2021, ao inserir os arts. 60-A, 60-B e 78-A na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1990) e ao
alterar o art. 3°, XIV, instituiu a educacao bilingue de surdos como modalidade prépria, na qual a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a primeira
lingua e o portugués escrito, a segunda. Trata-se de concepcao de matriz linguistico-cultural, que reconhece a comunidade surda como comuni-
dade de lingua e identidade préprias, e nio de abordagem centrada na deficiéncia.
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Normas que tratam da SRM:

Resolucao CNE/CEB n° 4/2009 (Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacgao Basica)

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em
outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacio, nio sendo substitutivo as classes co-
muns, podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede pu-
blica ou de instituicdes comunitirias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com
a Secretaria de Educacio ou 6rgio equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

[..]

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo
na sua organizacio: I — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobilidrio, materiais didaticos,
recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos.

Resolucio CEE-MG n° 460/2013 (Normas para a Educagio Especial no Sistema Estadual de Minas Gerais)

Art. 18. O projeto pedagodgico das escolas deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua orga-
nizacao: I. sala de recursos multifuncionais, com espaco fisico, mobilidrio, materiais didaticos, recursos
pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos.

3.2.1. FINANCIAMENTO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL EspPeciALizapo (AEE) peLos RECURSOS DO FUNDO DE MANUTENGAO
£ DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BAsica E DE VALORIZAGAO DOS PROFISSIONAIS DA EpucagAo (FUNDEB)

No ambito do Fundeb, o aluno matriculado na modalidade da Educacao Especial (em todas
as etapas da rede publica) tem sua vaga multiplicada pelo fator base de 1,40. Esse indice significa
que uma matricula nessa modalidade recebe 40% a mais de recursos em relacido ao valor de re-
feréncia padrao (fator 1,00, atribuido aos anos iniciais do ensino fundamental regular urbano de
tempo parcial). O mesmo calculo vale para o Atendimento Educacional Especializado - AEE, cujo
fator de ponderagao basico também é de 1,40. Assim, em termos de calculo, o cobmputo da matri-
cula do AEE é€ feito sem prejuizo do cOmputo da matricula na educacao basica regular, incidindo
um fator de ponderacao de 1,40 para cada uma das duas. Dessa forma, é assegurado aqueles es-
tudantes publico da Educagao Especial, que estao matriculados em classes comuns e frequentam
de forma concomitante o AEE, o repasse minimo de 2,80 (1,40 + 1,40).

Em regra, cada matricula de aluno registrada no Censo Escolar gera um determinado valor
de recursos do FUNDEB. Contudo, nesse caso especifico, o legislador reconheceu que o mesmo
estudante é atendido em dois espagos educacionais complementares, na classe comum do en-
sino regular e no AEE. Tem-se entao, nessa situacio, o chamado mecanismo do duplo-cOmputo
da matricula (também conhecido juridicamente como “dupla matricula”). Esse mecanismo € a
principal estratégia fixada em lei para garantir a sustentabilidade financeira e a estruturagao do
AEE nas redes publicas de ensino. Com base nele, o estudante publico-alvo da Educacao Especial
(com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista ou altas habilidades/superdotagao) que estd
matriculado em uma classe comum do ensino regular publico e que frequenta, de forma conco-
mitante, o AEE — seja na propria escola®, em outra escola ou em instituicoes sem fins lucrativos
conveniadas — é contabilizado duplamente para o recebimento de repasses do Fundeb.

8 Vale ressaltar que o AEE nao ocorre exclusivamente na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), podendo ser realizado também em outros
espacos da escola.
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Essa contabilizacao duplicada assegura que o sistema de ensino receba os recursos basicos
para a escolarizacao regular daquele aluno e, em adigao, receba os recursos complementares
para custear o servico de AEE, garantindo a manutencao da escola, a contratacao de profissionais
especializados e a compra de equipamentos de tecnologia assistiva e acessibilidade.

A matricula, a depender das modalidades, ainda podera ser acrescida e/ou multiplicada por
outro fator de ponderacao. Isso ocorre por exemplo, no caso dos estudantes da educagio do
campo (zona rural), pois o fator de ponderacao referente eles é 1,15, ou seja, esses alunos rece-
bem um acréscimo de 15% sobre o valor base. Com isso, no caso dos estudantes publico da Edu-
cacao Especial que também sao da educacao do campo, sera realizado o calculo de: 1,40 * 1,15
= 1,61 no fator de ponderagio. Entao, é importante observar como as modalidades transversais
sao verificadas e contabilizadas para o célculo e repasse do Fundeb.

Cabe-se destacar que esses recursos sao direcionados para as redes de ensino e nao para as
escolas. Para que a rede de ensino receba o duplo financiamento, é obrigatorio que o estudante
esteja devidamente declarado no Censo Escolar (Educacenso) do INEP, atestando seus vinculos
tanto na sala comum quanto no AEE.

Principais Dispositivos Normativos que preveem o duplo financiamento:

Lei Federal n° 14.113/2020 (Lei do Novo FUNDEB): E a norma méxima atual sobre o tema, cujo art. 8°, §
3° inciso I, determina expressamente que “para efeito da distribui¢ao dos recursos dos Fundos, sera admi-
tida a dupla matricula dos estudantes: I - da educacgio regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado” (Brasil, 2020).

Decreto Federal n° 6.571/2008 (e atualiza¢oes no Decreto n° 6.253/2007, Art. 9°-A): Foi o0 marco normati-
vo que instituiu originalmente essa politica de duplo financiamento, consolidando a destinagao de verbas
para o AEE com a exigéncia de que o atendimento nio fosse substitutivo a escolarizacio comum (Brasil,
2008). Foi revogado expressamente pelo Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que passou a
dispor sobre a educacio especial e o atendimento educacional especializado (AEE).

Resolugao CNE/CEB n° 4/2009 (Diretrizes Operacionais para o AEE): Em seu art. 8°, a resolugio estabele-
ceu que “serdo contabilizados duplamente, no 4mbito do Fundeb, de acordo com o Decreto n° 6.571/2008,
os alunos matriculados em classe comum de ensino regular publico que tiverem matricula concomitante
no AEE” (Conselho Nacional de Educagio, 2009).

Nota Técnica n° 56/2023/DIMAM/SEB/SEB: documento de referéncia que especificou os fatores de ponde-
racio do Fundeb aplicados a partir do exercicio de 2024.

Por fim, vale mencionar que existem outros mecanismos de repasse de financiamento para o
AEE, como, por exemplo, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), um programa do gover-
no federal que transfere o dinheiro diretamente para as escolas que aderirem a ele. O PDDE apoia
a Educacido Especial por meio de acoes voltadas a acessibilidade, infraestrutura e permanéncia
de estudantes com deficiéncia. Os recursos auxiliam na adaptagio de espacos fisicos, compra de
materiais didaticos e manutencao de Salas de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE).

60



INFORMAGAO TECNICO-JURIDICA CAOEDUC N°10/2026

MPMG JURIDICO

11l. ATUAGAO DAS ESCOLAS NA GARANTIA DA EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA

3.3. Os RECURSOS DE ACESSIBILIDADE E DE TECNOLOGIA ASSISTIVA

A efetivagdo da educacao inclusiva pressupoe que o ambiente escolar se adapte ao estudante,
e nao o inverso. Nesse cendrio, o direito ao uso de Tecnologias Assistivas (TA) consolida-se como
um dos pilares inegocidveis para garantir que estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espec-
tro Autista (TEA) e mobilidade reduzida possam acessar o curriculo, comunicar-se e participar
ativamente da vida escolar. De acordo com a norma, consideram-se tecnologia assistiva ou ajuda
técnica os “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacao da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusao social” (Brasil, 2015, art. 3°, III).

Um dos maiores equivocos na Educacao Especial é confinar o uso da tecnologia adaptada a
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Embora seja na SRM que o professor do AEE identifique,
experimente e ensine o estudante a utilizar o recurso (como o treinamento de modelagem no
uso de pranchas de comunica¢ao), a Tecnologia Assistiva deve ser levada e utilizada na sala
de aula comum e em todos os demais espacos da escola (patio, refeitorio, biblioteca) (Brasil,
2009; Pavao; Rodrigues; Figueiredo, 20206).

O objetivo da TA ¢é garantir o acesso ao curriculo regular. Portanto, compete ao professor do
AEE o trabalho colaborativo, devendo ele orientar o professor regente da classe comum e o Pro-
fissional de Apoio Escolar sobre como aplicar e manusear esses recursos no dia a dia do aluno,
promovendo a sua participacao autbnoma nas atividades com a turma) (Brasil, 2009; Pavao; Ro-
drigues; Figueiredo, 2026). A dinimica de uso desses recursos funciona de forma integrada entre
os ambientes, da seguinte maneira:
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A indicacao desses recursos nao se pauta pelo diagnoéstico do estudante, mas pelas barreiras
que ele enfrenta para acessar o curriculo e participar do ambiente escolar.

A Lei Brasileira de Inclusio (LBI - Lei Federal n® 13.146/2015) define TA de forma ampla e
funcional. Assim, a Tecnologia Assistiva nao se restringe a equipamentos eletronicos complexos
ou robdtica. Na pratica escolar, compreende uma gama enorme de recursos, que variam desde
adaptacgoes simples e de baixo custo (baixa tecnologia) até equipamentos eletronicos complexos
e softwares avancgados (alta tecnologia). Abaixo, apresentamos exemplos priticos de tecnologias
assistivas que as escolas podem disponibilizar, divididos por areas de demanda e funcionalidade:

1. Recursos para Comunicacio Aumentativa e Alternativa (CAA): Destinados a estudantes com
necessidades complexas de comunicacio (como estudantes autistas nao oralizados ou com
paralisia cerebral), estes recursos complementam ou substituem a fala oral:

* Baixa tecnologia: Pranchas de comunicag¢ao impressas e plastificadas, f/ip books (livros
de comunicacgao), cartdes com palavras-chave, pictogramas, rotinas visuais, e sistemas
de intercambio de imagens.

* Alta tecnologia: Aplicativos de comunicagio em tablets ou smartphones (como o Pro-
loquo2Go ou 0 ARASAAC) com sintese de voz (voz digitalizada) e teclados virtuais com
predicao de palavras.

2. Acesso ao Computador e Periféricos Adaptados Equipamentos que garantem a usabilidade
da informdtica para estudantes com deficiéncia fisica ou severo comprometimento motor:

* Teclados: Teclados expandidos (com teclas maiores), teclados com colmeia (uma placa so-
bre o teclado que evita o acionamento de varias teclas a0 mesmo tempo) e teclados virtuais.

* Mouses: Mouses de esfera (trackball), mouses tipo joystick, mouses acionados pelo
movimento da cabeca ou pelo movimento ocular (eyetracking), e mouses ativados por
SOpPro € sucgao.

* Acionadores: Botoes de pressao, tracao ou piscar, que funcionam acoplados a softwa-
res para alunos que nao conseguem segurar um mouse.

e Orteses: Orteses de digitacio e ponteiras fixadas na boca ou na cabeca para digitacio.

3. Adaptacoes Fisicas e Materiais para Leitura e Escrita Recursos simples, muitas vezes confec-
cionados na prépria escola, que estabilizam a postura ou facilitam a preensio motora:

* Planos inclinados (suportes para elevar livros e cadernos a altura dos olhos, melhoran-
do a postura).

* Engrossadores de lipis ou canetas e tesouras adaptadas (com mola ou cabo duplo).

* Régua Guia de Leitura (réguas de acrilico opaco com uma fenda transparente para
isolar a linha do texto, ideal para estudantes com hipersensibilidade visual ou déficit
de atencao).

4. Recursos para Estudantes com Deficiéncia Visual (Baixa Visao e Cegueira)

* Softwares: Leitores de tela com sintetizador de voz (como o NVDA ou DOSVOX) e
softwares ampliadores de tela.
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* Hardware: Displays (linhas) Braille acoplados ao computador, scanners com voz (com
reconhecimento 6ptico de caracteres - OCR).

* Materiais Opticos e pedagogicos: Lupas manuais e lupas eletronicas portateis (CCTV),
impressoras Braille, maquinas de escrever em Braille, reglete e puncido, calculadoras
sonoras, Soroban, globo terrestre titil, mapas em relevo e material dourado tatil.

5. Recursos para Estudantes com Deficiéncia Auditiva (Surdez)

* Sistema de Frequéncia Modulada (Sistema FM) ou aros magnéticos: o professor usa
um microfone e a voz vai direto para o aparelho auditivo do aluno, isolando o ruido
de fundo da sala.

* Dispositivos multimidia com janelas de Libras, recursos de subtitulacio (legendas
ocultas) e softwares em fase de desenvolvimento que traduzem voz para texto ou tex-
to para lingua de sinais.

* Sistemas de sinalizacao visual (como luzes piscantes associadas ao sinal do recreio).

6. Regulacao Sensorio-motora e Postural (Foco no TEA e TDAH): Esses recursos servem para
oferecer conforto sensorial e ajudar na manutencio do foco e da calma do estudante no am-
biente escolar:

* Materiais ponderados, como coletes de peso, almofadas sensoriais ou cobertores pe-
sados (oferecem estimulo proprioceptivo).

* Abafadores de ruido (fones de ouvido que bloqueiam sons intensos e imprevisiveis).

* Brinquedos de estimulacao tatil (mordedores sensoriais / aranhas molas) e fidget toys
(brinquedos de inquietacao) para autorregulacao e alivio do estresse.

* Cadeiras com suporte lateral e apoios adequados para os pés e bracos, garantindo
estabilidade postural.

* CronOmetros visuais (como o Time Timer) que mostram fisicamente a passagem do
tempo para alunos que tém dificuldade de abstragio do tempo, auxiliando nas transi-
coes de tarefas.

Normas sobre o assunto:

Decreto Federal n° 6.949/2009 (Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia - ONU)

Art. 4°, item 1, alineas “g” e “h”: “g) Realizar ou promover a pesquisa e o desenvolvimento, bem como a
disponibilidade e o emprego de novas tecnologias, inclusive as tecnologias da informacao e comunicacao,
ajudas técnicas para locomocio, dispositivos e tecnologias assistivas, adequados a pessoas com deficiéncia
[...]; h) Propiciar informacao acessivel para as pessoas com deficiéncia a respeito de ajudas técnicas para
locomogao, dispositivos e tecnologias assistivas

[...]

Artigo 20, alineas “b” e “d”: b) Facilitando as pessoas com deficiéncia o acesso a tecnologias assistivas, dis-
positivos e ajudas técnicas de qualidade, e formas de assisténcia humana ou animal [...]; d) Incentivando
entidades que produzem ajudas técnicas de mobilidade, dispositivos e tecnologias assistivas a levarem em
conta todos os aspectos relativos a mobilidade de pessoas com deficiéncia.

Artigo 26, item 3: Os Estados Partes promoverao a disponibilidade, o conhecimento e o uso de dispositivos e
tecnologias assistivas, projetados para pessoas com deficiéncia e relacionados com a habilitacio e a reabilitagio.
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Lei Federal n® 13.146/2015 (Lei Brasileira de Inclusao - LBI)

Art. 3°, inciso III: tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a ati-
vidade e a participacio da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusao social.

Art. 28, incisos VI, VII e XII: Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, in-
centivar, acompanhar e avaliar: [...] VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva; VII
- planejamento de estudo de caso, de elaboracao de plano de atendimento educacional especializado, de
organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizagao e usabilidade pedagdgica de
recursos de tecnologia assistiva, [...] XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recur-
sos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participacao.

Art. 74. E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, méto-
dos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.

(Nota: A LBI ainda possui um capitulo inteiro destinado a Tecnologia Assistiva do art. 74 ao art. 75).

Decreto Federal n°® 12.686/2025 (Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva - PNEEI)

Art. 3°, inciso V: Sao diretrizes da Politica Nacional de Educacio Especial Inclusiva: [...] V - oferta de tec-
nologias assistivas e adaptacoes razoaveis, de acordo com as necessidades individuais, em interacio com
os contextos educacionais.

Art. 12, § 4°: A institui¢ao de ensino devera prover parecer pedagdgico que autorize a utilizacao de dispo-
sitivos digitais portateis como instrumento de tecnologia assistiva no processo de aprendizagem, comuni-
cacdo ou socializagao aos estudantes que sao o publico da educagao especial.

Portaria MEC n° 421/2026 (Regulamenta a PNEEI)

Art. 10, inciso II: O PAEE é o documento que faz o registro do estudo de caso e deve conter, no minimo:
[...] II - a avaliacao da necessidade e da capacidade de disponibilizacao de recursos de tecnologia assistiva
e comunica¢ao aumentativa e alternativa.

Art. 12, inciso IV: Ao profissional de apoio escolar compete atuar em consonincia com o PAEE e com o PEI
[...] IV - no apoio a utilizacao de tecnologias assistivas, recursos de acessibilidade e demais recursos indi-
cados no ambito do AEE, de modo a favorecer o convivio entre os pares e a livre expressao dos estudantes
nas atividades e nos espacos escolares.

Resolucio CNE/CEB n° 4/2009 (Diretrizes Operacionais para o AEE)

Art. 13, inciso VII: Sao atribui¢cdes do professor do Atendimento Educacional Especializado: [...] VII —
ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participacao.

2. NORMAS DO ESTADO DE MINAS GERAIS
Lei Estadual n°® 24.786/2024 (Sistema Estadual de Atendimento a Pessoa com TEA)

Art. 2°, inciso I: Para fins de aplicagiao desta lei, consideram-se: I — tecnologia assistiva os produtos, os equi-
pamentos, os recursos, as metodologias, os sistemas de sinalizagio e de comunicagao visual, os meios de
voz digitalizados e os dispositivos multimidia destinados a pessoas com TEA que apresentem dificuldades
ou impossibilidade de comunicacao.
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Art. 6°, inciso IV: E garantida a educacio da pessoa com TEA no mesmo ambiente escolar dos demais
alunos [...], podendo o Estado ficar responsavel por: [...] IV — garantir a provisio de adaptacdes razoa-
veis, como recursos de tecnologia assistiva e adaptagoes de ambiente fisico, material escolar, curriculo
e metodologia pedagogica [...] a fim de assegurar que o aluno com TEA possa exercer, em igualdade de
oportunidades com os demais alunos, todas as atividades escolares, promovendo a conquista e o exercicio
de sua autonomia.

Lei Estadual n°® 24.844/2024 (Atendimento a estudantes no Sistema Estadual)

Art. 3°, inciso IV: Na implementacdo das acoes de atendimento a que se refere o art. 2°, serao observadas
as seguintes diretrizes: [...] IV — oferta de servigos e de recursos de acessibilidade, como adequagao arqui-
tetOnica e disponibilizagio de material didatico e de recursos de tecnologia assistiva.

Art. 3°, inciso VIII: [...] VIII — formagao continuada dos profissionais de educagio para o trabalho com
metodologias inclusivas, materiais didaticos, equipamentos e outros recursos de tecnologia assistiva...

Lei Estadual n® 25.765/2026 (Altera a Lei n° 24.844/2024)

Art. 1° (Acrescenta o § 3° ao art. 3°): § 3° — Os estudantes que necessitarem de suporte pedagogico, nos
termos do inciso VII do caput, na comunicagao alternativa e aumentativa ou no uso de recursos de tecno-
logia assistiva serao atendidos, preferencialmente, em todos os anos letivos, pelos mesmos professores e
profissionais especializados, nos termos de regulamento.

Resolugio SEE/MG n° 4.256/2020 (Diretrizes para a Educacio Especial na Rede Estadual)

Art. 9°, inciso III: Os professores do Atendimento Educacional Especializado incumbir-se-ao de: [...] III
- Atuar na escola como multiplicador do conhecimento acerca de metodologias de ensino da Educacao
Especial, tecnologias assistivas e comunicacao alternativa.

Art. 27 e § 3°: O Professor de Apoio a Comunicagio, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA) tem a fun-
cao de apoiar o processo pedagogico de escolarizacao do estudante com disfun¢gio neuromotora grave,
deficiéncia multipla ou Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola comum [...]. § 3°- A
autorizagio do Professor de Apoio a Comunicag¢io, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA) se justifica
quando o estudante apresentar necessidades de suporte na comunicacio alternativa, aumentativa ou no
uso de recursos de tecnologias assistivas.

Resolugao SEE/MG n° 4.496/2021 (Centros de Referéncia - CREI)

Art. 3°, inciso VII: O Centro de Referéncia em Educacao Especial Inclusiva tem por objetivos: [...] VII - De-
senvolver agoes que estimulem a producao e o uso de tecnologias assistivas.

Resoluc¢io CEE/MG n° 460/2013 (Normas para a Educagio Especial no Sistema Estadual)

Art. 7°, inciso VII: Compete as institui¢oes de ensino para oferta da educacio especial: [...] VII. orientar o
uso de recursos de Tecnologias Assistivas como tecnologias da informaciao e comunica¢io, comunicacao
alternativa e aumentativa, informatica acessivel, soroban, recursos opticos e nio 6pticos, softwares especi-
ficos, codigos e linguagens, sistema BRAILLE, atividades de orientagao e mobilidade [...]

Para saber mais sobre tecnologias assistivas, consulte o volume da série “Cidades acessiveis:
um direito de todos” sobre tecnologias assistivas, elaborado pelo Centro de Apoio Operacio-
nal de Defesa das Pessoas Idosas e das Pessoas com Deficiéncia — CAO-IPCD.
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3.4. RECURSOS HUMANOS

Para garantir o acesso, a permanéncia, a participacao e a aprendizagem dos estudantes publico-
-alvo da Educagao Especial (pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilida-
des/superdotac¢io), a legislacao prevé a disponibilizacao de diversos profissionais. O fornecimento
desses recursos humanos deve ser baseado nas necessidades individuais do estudante, apuradas no
estudo de caso e formalizadas nos planos individualizados (como o PAEE e o PEI/PDI).

3.4.1. PROFESSOR DO ATENDIMENTO EDUcCACIONAL EsPEciaLizapo (AEE)

O professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é o docente especializado res-
ponsavel por atuar na promogao da acessibilidade e inclusio do estudante. Em sua rotina, que
ocorre prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais, ele possui a funcao central de
identificar as barreiras enfrentadas pelo aluno para, a partir do estudo de caso, elaborar, executar
e avaliar continuamente o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE). Para efetivar
esse plano, suas atribuicoes praticas englobam produzir, organizar € ensinar o uso de recursos
pedagogicos e de tecnologia assistiva (como Braille, Libras, Soroban e comunicacao alternativa),
além de acompanhar a aplicabilidade e funcionalidade desses suportes na sala de aula comum
mediante um trabalho de constante articulagio e colaboracao com o professor regente, com a fa-
milia e com as redes intersetoriais de saude e assisténcia, garantindo assim que o estudante tenha
plena participacao e autonomia no ambiente escolar.

Por ser o profissional responsavel por avaliar o estudante, elaborar o Plano de AEE e orientar
os demais profissionais da escola, a legislacao ¢é rigorosa quanto a sua qualificacao docente.

O Decreto Federal n° 12.686/2025 (Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva, com
redacao dada pelo Decreto n° 12.773/2025) determina que o professor do AEE deve ter, cumula-
tivamente: I) formacao inicial que o habilite ao exercicio da docéncia; e II) formag¢ao continuada
especifica para a educacao especial inclusiva, com carga horaria de, no minimo, 360 (trezentas e
sessenta) horas.

No ambito de Minas Gerais, a Resolu¢ao CEE-MG n° 495/2024 corrobora essa diretriz, exigin-
do a habilitacao para a docéncia acrescida da formagao especifica em Educagao Especial. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN - Lei n® 9.394/1996, art. 59, III) ja trazia a
obrigatoriedade de “professores com especializacio adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado”.

Abaixo estao listados os principais dispositivos em Ambito federal e no estado de Minas Gerais:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996 - LDBEN)

Art. 59, inciso III: Determina que os sistemas de ensino assegurarao aos educandos da educacao especial
“professores com especializacao adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado”,
além de professores do ensino regular capacitados para a integragio desses alunos nas classes comuns.

Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015)

Art. 28, inciso X: Incumbe ao poder publico a adocio de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas
de formagao inicial e continuada de professores e a “oferta de formacao continuada para o atendimento
educacional especializado”.

Art. 28, inciso XI: Estabelece como dever do poder publico a “formagio e disponibilizacio de professores para
o atendimento educacional especializado”, bem como de tradutores, intérpretes e profissionais de apoio.

66



INFORMAGAO TECNICO-JURIDICA CAOEDUC N°10/2026 MPMG JU RiDlCO

11l. ATUAGAO DAS ESCOLAS NA GARANTIA DA EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA

Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva (Decreto Federal n°® 12.686/2025, atualizado pelo Decre-
to n° 12.773/2025)

Art. 13, incisos I e II: O decreto atualizou as exigéncias de formacao, determinando expressamente que o
professor que atua no AEE tera: I - formagao inicial que o habilite ao exercicio da docéncia; e II - formacao
continuada para a educagao especial inclusiva, com carga horiria de, no minimo, 360 (trezentas e sessen-
ta) horas, nos termos definidos pelo Ministério da Educagao.

Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educacio Basica (Resolucio CNE/CEB n° 2/2001)

Art. 18, § 2°: Considera professores especializados em educagio especial aqueles que desenvolveram
competéncias para identificar necessidades, definir e implementar estratégias de flexibilizacao e adaptacao
curricular, e assistir o professor da classe comum nas praticas de inclusao.

Art. 18, § 3°: Exige que esses professores comprovem: I - formagao em cursos de licenciatura em educacao
especial; ou II - complementacao de estudos ou pés-graduagio em areas especificas da educacao especial,
posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento.

Diretrizes Operacionais para o AEE na Educagao Basica (Resolucaio CNE/CEB n° 4/2009)

Art. 12: Estipula objetivamente que, para atuar no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formagio especifica para a Educacio Especial.

Art. 13: Elenca as atribuicoes deste professor, que incluem: identificar, produzir e organizar servigos e re-
cursos de acessibilidade; elaborar e executar o plano de AEE; organizar o atendimento na sala de recursos
multifuncionais; acompanhar a aplicabilidade dos recursos na sala de aula comum; orientar professores e fa-
milias; ensinar o uso de tecnologia assistiva; e estabelecer articulacio com os professores do ensino regular.

Parecer CNE/CP n° 50/2023 (Homologado em 2024)

O documento reforga que “o professor deve ter formagcao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia,
bem como formagao especifica em Educacio Especial”, de modo a atender as necessidades especificas, acom-
panhar a funcionalidade dos recursos e estabelecer a devida articulagio com a familia e o professor regente.

Normativas do Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais

Resolugao CEE-MG n° 460/2013 (art. 12, § 1°): Determina que “o professor devera ter formacio inicial que
o habilite ao exercicio da docéncia e formacgao especifica para a educagio especial, conforme normas dos
sistemas de ensino”.

Resolugiao CEE-MG n° 495/2024 (art. 14): Confirma a diretriz de que, para ministrar aulas no AEE no estado,
“o profissional deve possuir formagao inicial que o habilite ao exercicio da docéncia, acrescida de formacao
especifica em Educagao Especial, seja de forma inicial ou continuada, conforme legislagao aplicavel.”

3.4.2. TRADUTOR E INTERPRETE DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS-LIBRAS

O Tradutor e Intérprete de Libras (TILS), também chamado de intérprete educacional, de-
sempenha um papel indispensavel na efetivacio da educacao inclusiva e bilingue, atuando como
mediador comunicativo entre os usudrios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e os usudrios da
lingua oral (Lingua Portuguesa) no ambiente escolar.

A principal funcao do TILS na escola comum ¢ traduzir e interpretar as aulas e os conteudos
curriculares, com o objetivo central de assegurar aos estudantes surdos o acesso pleno a educacao.

O TILS nao atua de forma isolada. Ele deve trabalhar em conjunto com os professores regentes
de turma e de aula no planejamento de suas atividades, orientando-os quanto as especificidades da
Libras e ao ensino do Portugués como segunda lingua na modalidade escrita para estudantes surdos.
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Como parte da equipe multidisciplinar e de apoio da escola, o TILS contribui para a elabo-
racdo de instrumentos norteadores da aprendizagem do estudante, como o Plano Educacional
Individualizado (PEI) / Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI), atuando dentro das
atribuicoes de seu cargo para estabelecer os recursos de comunicacao e acessibilidade.

A qualificacao exigida para o intérprete educacional varia de acordo com a etapa de ensino
em que ele vai atuar.

* Formacao exigida (Educagao Basica): A Lei Brasileira de Inclusio (LBI - Lei Federal n°
13.146/2015, art. 28, § 2°, I) exige que o profissional tenha, no minimo, o ensino médio
completo e o certificado de proficiéncia na Libras.

* Formacao exigida (Ensino Superior): Para a atuacao em cursos de graduacao e pos-gradua-
¢d0, a mesma Lei Brasileira de Inclusao determina que o profissional possua nivel superior,
com habilitacao, prioritariamente, em Traducao e Interpretacio em Libras.

A atuacao e a disponibilizacao desse profissional sio amplamente garantidas e regulamenta-
das por normativas nacionais e estaduais:

Lei Brasileira de Inclusiao da Pessoa com Deficiéncia (LBI - Lei n°® 13.146/2015):

Art. 28, inciso XI: Impoe ao poder publico o dever de assegurar a “formacgio e disponibilizagio de pro-
fessores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio”.

Art. 28, § 2°: Regulamenta a qualificagio exigida. Para atuar na educagio basica, os tradutores e intérpretes
de Libras devem ter, no minimo, ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras. Ja para
atuar nos cursos de graduacgio e pos-graduagao no ensino superior, devem possuir nivel superior, priori-
tariamente com habilitagio em Traducio e Interpretacao em Libras.

Decreto Federal n°® 5.626/2005 (que regulamenta a Lei n® 10.436/2002): Este decreto ¢ um marco para a
educacao de surdos no Brasil. Visando ao acesso a escola dos estudantes surdos, ele dispoe sobre a forma-
¢ao e a certificagdo do tradutor/intérprete de Libras, bem como sobre a organizagio da educagio bilingue
no ensino regular e o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Diretrizes Operacionais para o AEE (Resolu¢io CNE/CEB n° 4/2009):

Art. 10, inciso VI: Determina que o projeto pedagoégico da escola regular deve institucionalizar a oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) prevendo na sua organizacio profissionais especificos
da educagio, citando expressamente o “tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais” e o guia-
-intérprete.

Parecer CNE/CP n° 50/2023 (Homologado em 2024): Refor¢a que a avaliacao da necessidade de oferta do
intérprete de Libras e do guia-intérprete deve compor o Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE), documento obrigatdrio para organizar a eliminacao de barreiras enfrentadas pelos estudantes no
contexto educacional.

Resolucio SEE/MG n° 4.256/2020 (Ambito do Estado de Minas Gerais):

Art. 28 e § 1°: Define formalmente o intérprete educacional ocupando o cargo de professor na funcao de
TILS para assegurar a mediagao na escola estadual comum. A norma autoriza 1 (um) profissional TILS para
acompanhar até 15 (quinze) estudantes surdos que estejam matriculados no mesmo ano de escolaridade
e frequentes na mesma turma.

Art. 29: Formaliza o dever de o TILS atuar de modo articulado no planejamento das aulas com os profes-
sores regentes.

68



INFORMAGAO TECNICO-JURIDICA CAOEDUC N°10/2026

MPMG JURIDICO

11l. ATUAGAO DAS ESCOLAS NA GARANTIA DA EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA

3.4.3. GuIA-INTERPRETE

O guia-intérprete é o profissional da educacao responsiavel por atuar como mediador co-
municativo exclusivo para estudantes surdocegos (Minas Gerais, 2020). Sua fung¢ao principal é
transmitir a esses estudantes todas as informacoes pedagogicas e do ambiente escolar de modo
fidedigno e compreensivel, assegurando-lhes nao apenas a aprendizagem, mas o0 acesso seguro a
todos os ambientes da escola (Minas Gerais, 2020).

Na pratica educacional, diferentemente do intérprete de Libras (que pode atender a um gru-
po de estudantes surdos), o guia-intérprete atua em uma relagao estritamente individualizada,
sendo autorizado 1 (um) guia-intérprete para cada estudante surdocego matriculado na escola
(Minas Gerais, 2020). Além de atuar na mediacao didria, este profissional deve fazer parte da
equipe de elaborac¢ao dos instrumentos de planejamento individualizado do aluno, como o Pla-
no de Desenvolvimento Individualizado (PDI), prestando contribuicoes intimamente ligadas as
atribuicoes do seu cargo (Minas Gerais, 2020).

A legislacao delega aos sistemas de ensino a normatizacao técnica desse cargo. A Resolu-
¢ao CEE-MG n° 460/2013 (art. 12, § 2°), que regulamenta a educagao especial no estado de
Minas Gerais, prevé que os guias-intérpretes deveriao ter formaciao e/ou certificacio proprias
(especificas) para a atuacio, de acordo com as normas estabelecidas pelo sistema de ensino.

A atuacao, a disponibilizagao e a exigéncia de formacao desse profissional estiao firmemen-
te amparadas nas seguintes normativas federais e estaduais:

Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015): Em seu art. 28, a legislagao
impo6e ao poder publico a obrigacio de assegurar e implementar a “formacao e disponibilizagao de pro-
fessores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio” (Brasil, 2015).

Diretrizes Operacionais para o AEE na Educacio Basica (Resolu¢io CNE/CEB n° 4/2009): Determina que
o projeto pedagégico da escola regular deve institucionalizar a oferta do Atendimento Educacional Es-
pecializado (AEE), prevendo obrigatoriamente na sua organizagao a alocacio de “outros profissionais
da educagio”, destacando expressamente o guia-intérprete para atuar no apoio ao estudante (Conselho
Nacional de Educacao, 2009).

Parecer CNE/CP n° 50/2023 (Homologado pelo MEC): Estabelece que a avaliacao da necessidade de oferta
de guias-intérpretes deve constar de forma expressa como um dos elementos obrigatorios do Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) do estudante (Conselho Nacional de Educagao, 2023).

Normas para a Educagao Especial no Sistema Estadual de MG (Resolu¢io CEE-MG n° 460/2013): Exige que o
projeto pedagogico das escolas preveja no plano de AEE a presencga do guia-intérprete, e determina normati-
vamente que esse profissional devera “ter formagao e/ou certificacao proprias para a atuagiao, de acordo com
as normas estabelecidas pelo sistema de ensino” (Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais, 2013).

Diretrizes da Educacio Especial na Rede Estadual de MG (Resolugio SEE-MG n° 4.256/2020): No dmbito
das escolas publicas estaduais mineiras, o guia-intérprete é formalmente caracterizado no art. 30 como
aquele que “ocupa o cargo de professor e exerce a fungao de mediador comunicativo do estudante surdo-
cego” (Minas Gerais, 2020)

3.4.4. Equipe MULTIPROFISSIONAL

A legislacao também prevé o auxilio de profissionais da rede de protec¢ao e saude.
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A Lei Federal n® 13.935/2019 e legislacoes estaduais determinam a prestagao de servigos de psico-
logia e servigo social nas escolas para apoiar os professores no processo de inclusao, contribuir para
a permanéncia dos alunos e fortalecer a articulacio intersetorial (Brasil, 2019; Minas Gerais, 2022).

Abaixo, detalhamos as principais previsdes normativas mineiras sobre a equipe multiprofissional:

1. Rede Estadual: o papel da Psicologia e do Servico Social nas Escolas

Aatuagao multiprofissional, a Lei Estadual n® 16.683/2007 (atualizada pela Lei n® 24.188/2022)
regulamenta o desenvolvimento das acoes de psicologia e de servico social na rede estadual
de ensino de Minas Gerais. Para o publico da educagio especial, esses profissionais tém
como uma de suas atribuicoes legais o desenvolvimento de estratégias para a inclusio dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou su-
perdotacao, além de orientar os professores no processo de escolarizacao daqueles que
apresentam dificuldades.

2. Rede estadual: atuacao conjunta nas Escolas Especiais e nas Escolas Comuns

A Resolucao SEE/MG n° 4.256/2020 inova ao determinar que as equipes multiprofissionais
que estdo lotadas nas escolas estaduais especiais nao devem restringir seu trabalho apenas
aos alunos daquela instituicao. Elas tém o dever legal de atuar na orientacao pedagogica
tanto das escolas especiais quanto das escolas comuns.

3. Atendimento e Rastreamento para Estudantes com TEA

A Lei Estadual n°® 24.786/2024, que institui o Sistema Estadual de Atendimento Integrado a
Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), traz previsoes especificas para equi-
pes multiprofissionais atuarem junto a esse publico:

O Estado pode criar € manter programas permanentes estruturados e ministrados por equi-
pes multiprofissionais para oferecer informacao, capacitacao e treinamento a profissionais
da educacgao, saude e assisténcia social, além de orientar pais e cuidadores.

O Estado também pode disponibilizar avaliacio por equipe multiprofissional para o rastrea-
mento do TEA, visando a intervencio precoce, a reabilitacao e a atencdo integral das neces-
sidades do individuo.

3.4.5. PrOFISSIONAL DE APoIO ESCOLAR / ACOMPANHANTE ESPECIALIZADO (ESTUDANTES com TEA) / AUXILIAR DE SERVICOS DA
Epucacio Basica (REDE ESTADUAL MG)

O profissional de apoio escolar € a figura central de cuidados garantida pela Lei Brasileira de
Inclusao (Lei Federal n°® 13.146/2015) para atuar na eliminacao de barreiras diarias do estudante
com deficiéncia e auxilio (Brasil, 2015) e, também, conforme dispoe o Decreto n°® 12.686/2025 e
a Portaria n°® 421/2026 do Ministério da Educa¢ao — MEC.
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Observacao:

Acompanhante Especializado - Esta é a nomenclatura trazida especificamente pela Lei n°
12.764/2012 (Lei Berenice Piana) para os estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). Devido a nomenclatura “especializado”, ha uma confusio comum de que este pro-
fissional deveria ser um professor particular ou um terapeuta clinico (como aplicadores do
método ABA) atuando dentro da escola (Conselho Nacional do Ministério Publico, 2024).
Contudo, o Ministério da Educagao e o Ministério Publico ja pacificaram que o acompa-
nhante especializado é, na verdade, o proprio Profissional de Apoio Escolar voltado para as
necessidades especificas do autismo (Ministério da Educacao, 2013; Conselho Nacional do
Ministério Publico, 2024)

Auxiliar de Servicos da Educacao Basica (ASB) - Na rede estadual de ensino de Minas Ge-
rais, segundo a Resolu¢io SEE/MG n° 4.256/2020, para os estudantes que necessitarem de
apoio exclusivamente para desenvolver atividades de vida diaria (como locomocao, higiene
pessoal e alimentacdo), as normas autorizam a designacao de um Auxiliar de Servigos da
Educacgao Basica (ASB), que cumpre, na pritica estadual, o papel do profissional de apoio
escolar federal (Minas Gerais, 2020) (art. 54).

Sua atuacio foca estritamente nos cuidados de vida diaria dos estudantes com deficiéncia e na aces-
sibilidade, em caso de necessidade. Nos termos do Decreto Federal n® 12.686/2025, compete a ele:

* Atividades de Vida Diaria: Prestar auxilio direto nas atividades de alimentacao, higiene e
locomocao do estudante em todos os espacos e atividades escolares (Brasil, 2015; 2025).

* Interacao Social e Comunicac¢ao: Atuar como facilitador na interagao social e na comunica-
¢ao do aluno, reconhecendo suas diferentes formas de expressio e auxiliando, de forma
articulada com o professor regente, no manejo de comportamentos disruptivos ou no uso
de comunicagao alternativa. Esta funcao é especialmente destacada para alunos com TEA
(Brasil, 2014; 2025; Conselho Nacional do Ministério Publico, 2024).

* Uso de Tecnologias: Auxiliar o estudante na utilizacio de eventuais tecnologias e recur-
sos auxiliares (Tecnologia Assistiva) que tenham sido desenvolvidos ou recomendados pelo
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), favorecendo a livre expressao
€ o convivio entre os pares (Brasil, 2025).

A necessidade de oferta do profissional de apoio escolar independe de laudo médico e sua
necessidade sera avaliada pelo estudo de caso e no Plano de Atendimento Educacional Especia-
lizado (PAEE) e no Plano Educacional Individualizado (PEI / PDI) do estudante. A atuacao deles
nas escolas submete-se as seguintes regras praticas:

* Nao Exclusividade: Inexiste dispositivo legal que obrigue a disponibilizacio de um profis-
sional de apoio de forma “exclusiva” (um para um) para o estudante (Ministério da Edu-
cagiao, 2010; TIMG, 2024). O nimero de alunos atendidos por um mesmo profissional é
definido pedagogicamente pela escola, visando a funcionalidade do atendimento.

* Foco na Autonomia (Nao Dependéncia): O apoio nao € vitalicio nem deve gerar dependéncia.
Se o estudante chega com histdrico de segregacao, a escola e a familia devem atuar para desen-
volver seus processos sociais, avaliando periodicamente a possibilidade de retirada gradativa
desse profissional a medida que o aluno ganha autonomia (Ministério da Educacao, 2010).
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* Subordinagao e Trabalho Colaborativo: O profissional de apoio nao cria atividades educacionais
e nao trabalha isolado. Seu trabalho subordina-se ao planejamento pedagogico e deve ser guia-
do pelo professor regente e pelo professor do AEE (Brasil, 2025; Ministério da Educagao, 2010).

Ainda de acordo com a legislagao federal atualizada, especificamente o artigo 15 do Decreto Federal
n® 12.686/2025, como este profissional exerce funcoes estritamente nao-pedagogicas ou nao voltadas
a0 ensino (auxilio na locomogao, higiene, alimentagio, comunicag¢io, interacio e uso de recursos), nio
se exige dele a formagao em magistério ou docéncia, mas sim uma capacitacao técnica minima. Este
profissional deve ter formacao inicial de, no minimo, nivel médio, somada a uma formagao continuada
(capacitacao especifica) com carga horaria de, no minimo, 180 (cento e oitenta) horas.

Observacio: E expressamente vedado a este profissional o exercicio de atividades técnicas,
procedimentos identificados com profissoes legalmente estabelecidas (como procedimen-
tos médicos ou de enfermagem) ou atividades estritamente pedagogicas e de ensino, que
sao exclusivas do professor (Brasil, 2015; Conselho Nacional do Ministério Publico, 2024).

A disponibilizacao do profissional de apoio nas escolas (publicas e privadas) é garantida por
um amplo arcabouco normativo, devendo ser ofertada sempre que a necessidade for identificada
e comprovada mediante avaliagio pedagdgica (estudo de caso):

No Ambito Federal:

Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015): Em seu art. 3°, inciso XIII, define claramente o que é o
profissional de apoio escolar.

Art. 3°. (...)

XIII - Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentagio, higiene e locomocgao do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos
os niveis e modalidades de ensino, em institui¢des publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os proce-
dimentos identificados com profissoes legalmente estabelecidas.

O art. 28, inciso XVII, impoe ao poder publico (e as escolas privadas) o dever de ofertar este profissional
(Brasil, 2015).

Politica Nacional de Protecio dos Direitos da Pessoa com TEA (Lei n® 12.764/2012): O art. 3°, parigrafo
unico, assegura o direito a um “acompanhante especializado” nas classes comuns de ensino regular, em
casos de comprovada necessidade (Brasil, 2012).

Decreto Federal n° 8.368/2014: Regulamenta a lei acima e, no seu art. 4°, § 2°, especifica que a institui¢io
de ensino disponibilizara o acompanhante especializado caso seja comprovada a necessidade de apoio as
atividades de comunicagao, interacio social, locomog¢ao, alimentacio e cuidados pessoais (Brasil, 2014).

Politica Nacional de Educag¢io Especial Inclusiva (Decreto Federal n°® 12.686/2025): Os artigos 14 e 15
detalham as competéncias do profissional de apoio escolar (atuar na locomocio, higiene, alimentacio,
interacdo social e comunicag¢ao), estabelecendo ainda que ele deve ter formagao inicial de nivel médio e
formagao continuada especifica de, no minimo, 180 horas (Brasil, 2025).

Art. 14. Ao profissional de apoio escolar compete atuar em consonincia com o PAEE e com o PEI: (Reda-
¢a0 dada pelo Decreto n° 12.773, de 2025)

I - na locomogao, no acesso e na participacio dos estudantes em todos os espacos e atividades pedagdgicas;

II - na higiene e na alimentacao, guardado o respeito ao corpo e a privacidade, ao tempo e as escolhas dos
estudantes;

III - na interacdo social e na comunicagao, a partir do reconhecimento das diferentes formas de expressio
dos estudantes e da pluralidade dos meios e modos de comunicagao; e
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IV - na utilizagdo de eventuais tecnologias e recursos auxiliares desenvolvidos pelo AEE, de modo a favore-
cer o convivio entre pares e a livre expressio dos estudantes nas atividades e nos espacos escolares.

§ 1° O profissional de apoio escolar atuara em todas as atividades escolares, e devera reportar-se a equipe
pedagobgica, sempre que se fizer necessario.

§ 2° A oferta do profissional de apoio escolar sera avaliada pelo estudo de caso e independera de resulta-
do de diagnéstico, laudo, relatério ou qualquer documento emitido por profissional de saide. (Redacio
dada pelo Decreto n® 12.773, de 2025)

Art. 15. O profissional de apoio escolar terd: (Redacio dada pelo Decreto n® 12.773, de 2025)
I - formacgao inicial de, no minimo, nivel médio; e (Incluido pelo Decreto n°® 12.773, de 2025)

II - formacdo continuada, com carga horaria de, no minimo, cento e oitenta horas, nos termos do disposto
em ato do Ministro de Estado da Educag¢iao. (Incluido pelo Decreto n° 12.773, de 2025)

Paragrafo Gnico. A Unido colaborara com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios para prover for-
magao continuada em servico de profissionais de apoio escolar.

Portaria MEC n° 421/2026 (Ministério da Educacio)

Art. 12. Ao profissional de apoio escolar compete atuar em consonincia com o PAEE e com o PEI, nos
termos do art. 14 do Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025:

I - no apoio a locomogio, de forma a assegurar o acesso e a participacao dos estudantes em todos os es-
pacgos e atividades pedagogicas;
II - no apoio a higiene e a alimentacao, observado o respeito a dignidade, ao corpo, a privacidade, ao tem-
po e as escolhas dos estudantes;

III - no apoio 2 interacdo social e a comunicacio, a partir do reconhecimento das diferentes formas de
expressao dos estudantes e da pluralidade dos meios e modos de comunicacio; e

IV - no apoio a utilizagao de tecnologias assistivas, recursos de acessibilidade e demais recursos indicados
no ambito do AEE, de modo a favorecer o convivio entre os pares € a livre expressao dos estudantes nas
atividades e nos espacos escolares.

Art. 13. O trabalho do profissional de apoio escolar subordina-se ao planejamento pedagoégico e deve ser
realizado sob orientaciao da equipe pedagogica.

Paragrafo anico. As atribui¢oes de profissionais de apoio escolar nao se confundem com aquelas de cariter
docente, que devem estar sob responsabilidade de professores e demais membros da equipe pedagogica.

Art. 14. A necessidade de atuagiao do profissional de apoio escolar sera definida no estudo de caso, con-
siderando a avaliagio de apoios necessirios na locomoc¢ao, na higiene, na alimentacio, na interacio, na
comunicagio e no uso de tecnologia assistiva.

Diretrizes Operacionais para o AEE (Resolu¢ao CNE/CEB n° 4/2009): O art. 10, inciso VI, determina que o
projeto pedagdgico da escola deve prever profissionais da educacao que atuem no apoio, principalmente
nas atividades de alimentacio, higiene e locomoc¢ao (Conselho Nacional de Educacio, 2009).

No Ambito do Estado de Minas Gerais:

Lei Estadual n® 24.844/2024: O art. 3°, inciso VII, estabelece como diretriz do sistema estadual de educa-
cao a disponibilizacao de profissionais para o “auxilio em atividades cotidianas relacionadas a higiene, a
alimentacio e a locomog¢ao” (Minas Gerais, 2024).

Lei Estadual n® 24.786/2024: O art. 6°, inciso II, garante a pessoa com TEA o apoio de profissionais nas
atividades cotidianas de higiene, alimentacio e locomocio (Minas Gerais, 2024)

3.4.6. PROFESSOR DE APoIO / SUPORTE PEDAGOGICO (ESPECIFICO PARA O SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DE MINAS GERAIS)

Diferente da legislacao federal — que nao prevé um segundo docente na sala comum ou pro-
fessor de apoio —, a legislacao do Estado de Minas Gerais garante a disponibilizacao de profes-
sores especializados para dar suporte pedagogico diretamente na classe comum para um publico
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especifico de estudantes da Educacao Especial (Minas Gerais, 2024). Assim, no Ambito do estado
de Minas Gerais, a legislacao inova e se diferencia da legislacio federal ao prever expressamente
a disponibilizacao de “professores e profissionais especializados para suporte pedagdgico” atuan-
do junto ao aluno para estudantes do sistema estadual de ensino (Minas Gerais, 2024).

Neste sentido, a Lei Estadual de Minas Gerais n°® 24.844, de 27 de junho de 2024:

Art. 1° — O atendimento dos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacao nas instituicoes de ensino publicas e privadas do sistema estadual
de educacgio observara o disposto nesta lei.

Art. 2° — A implementacao de acoes de atendimento dos estudantes com deficiéncia, transtorno do espec-
tro autista e altas habilidades ou superdotacdo nas instituicoes de ensino publicas e privadas do sistema
estadual de educacio tem os seguintes objetivos

Art. 3° — Na implementacio das acoes de atendimento a que se refere o art. 2°, serdo observadas as seguin-
tes diretrizes: [...]

VII — disponibilizacao de professores e profissionais especializados para suporte pedagogico, bem como
de profissionais para auxilio em atividades cotidianas relacionadas a higiene, a alimentagao e a locomocio,
inclusive nos conservatérios estaduais de musica;” (Minas Gerais, 2024).

Ainda em relacao ao Sistema Estadual, mas referindo especificamente ao atendimento a Pes-
soa com TEA, a Lei Estadual de Minas Gerais n°® 24.786, de 06 de junho de 2024:

Art. 6° — E garantida a educagio da pessoa com TEA no mesmo ambiente escolar dos demais alunos, em
todos os niveis e modalidades, inclusive no ensino superior e no profissionalizante, podendo o Estado
ficar responsavel por:

[...]

II - disponibilizar professores e profissionais especializados para dar suporte pedagdgico, bem como pro-
fissionais para dar apoio a alunos com TEA nas atividades cotidianas relacionadas a higiene, a alimentacao
e a locomocio;” (Minas Gerais, 2024).

O chamado “professor de apoio” atua na mediag¢ido do processo de ensino-aprendizagem den-
tro da sala de aula. Diferentemente do profissional de apoio escolar (que auxilia apenas em loco-
moc¢ao, higiene, alimentacao, comunicacao, interacao e utilizacao dos recursos), o professor de
apoio tem funcoes pedagogicas.

Na rede publica estadual, o professor de suporte pedagégico no processo de escolarizacao
foi regulamentado pela Resolucio SEE/MG n° 4.256/2020, no artigo 27, sob a nomenclatura de
Professor de Apoio a Comunicacao, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA).

Neste sentido, a Resolucao SEE/MG n° 4.256, de 10 de janeiro de 2020, regulamenta esse
cargo especificamente nas escolas da rede publica estadual sob a nomenclatura de Professor de
Apoio a Comunicagao, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA):

Art. 27. O Professor de Apoio 2 Comunicacio, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA) tem a funcio de
apoiar o processo pedagoégico de escolarizagio do estudante com disfung¢io neuromotora grave, deficién-
cia multipla ou Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola comum, sendo autorizado 1
(um) professor para até 3 (trés) estudantes matriculados no mesmo ano de escolaridade e frequentes na
mesma turma. (Grifos nossos)

§ 1° - Nos casos em que houver na escola apenas uma turma para o ano de escolaridade, o Professor de
Apoio a Comunicagao, Linguagem e Tecnologias Assistivas podera atender mais de trés estudantes.

§ 2° - E vedada a coexisténcia de mais de um Professor de Apoio 2 Comunicagao, Linguagem e Tecnologias
Assistivas em uma mesma turma. |...]

O professor ACLTA nio ¢ destinado a todos os alunos da Educacao Especial. A sua autorizacao
se justifica quando o estudante apresentar necessidades de suporte na comunicac¢ao alternativa,
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aumentativa ou no uso de recursos de tecnologias assistivas no processo de escolarizacao. Espe-
cificamente, ele apoia estudantes com:

* Transtorno do Espectro Autista (TEA);
* Disfun¢ao neuromotora grave;

* Deficiéncia multipla.

Atencao - Obrigatoriedade: Escolas Estaduais vs. Municipais/Privadas

Embora a lei estadual preveja o suporte pedagogico, o Conselho Estadual de Educacio de
Minas Gerais (CEE/MG), por meio do Parecer n°® 871/2024, se posicionou no sentido de que
a regulamentaciao do Professor ACLTA é cogente (obrigatéria) apenas para as escolas da rede
publica estadual. Como nao ha regulamentacao nacional impondo esse segundo professor,
as redes municipais e as escolas particulares possuem a prerrogativa (autonomia) de decidir
se adotam ou nao a figura do professor de apoio com viés pedagogico em suas instituicoes,
podendo usar as normas do Estado como referéncia para estruturarem suas proprias politicas.

Nao obstante, a jurisprudéncia do TJMG entende que o sistema estadual, incluindo escolas parti-
culares, tem obrigacao de fornecer o professor de suporte pedagogico aos estudantes com TEA,
conforme previsto na CF/1988, arts. 6°, 205, 200, I, e 208, III; Lei n® 13.146/2015, arts. 27 e 28;
Lei n® 9.394/19906, arts. 7°, 58 € 59; Lei n® 12.764/2012, art. 3°, paragrafo Gnico; CPC, art. 85, §11.

A norma estabelece que a atuagdo nao € de exclusividade individual (um para um). A regra é
a autorizacao de 1 (um) professor de apoio para até 3 (trés) estudantes matriculados no mesmo
ano de escolaridade e frequentes na mesma turma, sendo terminantemente vedada a presenca
de mais de um Professor ACLTA dentro da mesma sala de aula, conforme a normativa da rede
estadual de ensino de Minas Gerais (Resolu¢ao SEE/MG n° 4.256/2020).

Diferente do cuidador/auxiliar de vida diaria, o ACLT atua na mediacao direta do conhecimen-
to. Suas principais funcoes englobam:

* Trabalho Colaborativo: Atuar de forma parceira com o professor regente da sala comum, orientan-
do-o na elaboragao de propostas de trabalho especificas e adaptagoes de atividades para o aluno.

* Elaboracao de Planos (PDI/PEI): Contribuir ativamente para a constru¢ao do Plano de De-
senvolvimento Individualizado (PDI), articulando as estratégias de comunicag¢ao e tecnolo-
gias assistivas necessarias.

* Acompanhamento e Avaliaciao: Participar da elaboragio dos relatérios pedagogicos semes-
trais e do diagndstico continuo do estudante, avaliando sua evolucao cognitiva, social e
comunicacional ao lado dos demais profissionais da escola.

No caso do segundo docente inserido na sala de aula comum para suporte pedagdégico (previsto
na legislacao estadual mineira), a exigéncia de base é a mesma aplicada aos professores regulares,
acrescida da especialidade inclusiva. O Conselho Estadual de Educacao de Minas Gerais (Parecer
CEE-MG n° 871/2024) esclarece que nao existe, at¢ 0 momento, uma regulamentacio nacional
unica que defina a formagao estrita deste profissional. Sendo assim, cabe a cada sistema de ensino
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normatizar seus critérios a partir da LDBEN, que exige a formacao em curso de licenciatura (nivel
superior) ou modalidade normal (nivel médio, para a educacao infantil e anos iniciais). Para a rede
publica estadual de ensino de Minas Gerais, os requisitos documentais minimos para o cargo de
Professor de Apoio a Comunicaciao, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA) sao definidos por
normas proprias da Secretaria de Estado de Educac¢ao (como a Resolugao SEE n° 4.920/2023), que
servem de referéncia para as escolas privadas e municipais organizarem suas exigéncias.

Importante destacar que a oferta do professor de apoio nao retira a responsabilidade do professor
regente da turma. O regente continua sendo o principal responsavel pela aprendizagem de todos os
alunos da sala. O professor de apoio é uma medida extra (suporte), somente quando o estudante
possui essa necessidade comprovada e/ou indicada no estudo de caso, que deve atuar sob o planeja-
mento do regente e em sintonia com o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Observacao: A oferta de professor de apoio constitui-se apenas uma das medidas necessa-
rias ao processo inclusivo nas escolas, nao sendo a Unica e tampouco a melhor solug¢io para
os diversos desafios enfrentados no processo educacional dos alunos com deficiéncia.

A responsabilidade pela aprendizagem de todos os estudantes de uma sala de aula, entre os
quais estao os alunos da Educacao Especial, é do professor regente da turma. Este é o profis-
sional que identificard as barreiras que estao impedindo ou dificultando o acesso do aluno
ao curriculo, para a definicao de estratégias e recursos pedagogicos a fim de supera-las. Para
isso, o professor regente atua em conjunto com o professor da sala de recursos do Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE).

4. ATUALIZACAO DOS PLANOS E CORREGCAO DE RUMOS

Como visto, enquanto o PEI/PDI detalha as adaptacoes curriculares, metodologicas e ava-
)
liativas do ensino (o “como aprender”), o PAEE define as ferramentas, recursos fisicos e apoios
M K
humanos necessarios para o acesso (0 “como acessar”).

Por fim, ha que se considerar que a inclusio é um processo em movimento.

A escola deve realizar o acompanhamento continuo do desenvolvimento do estudante, rea-
valiando periodicamente a efetividade do PAEE e do PEI/PDI. Os planos devem ser ajustados a
medida que o aluno evolui e ganha autonomia, sendo vital manter um didlogo constante com a
familia, com a comunidade escolar (para combater atitudes capacitistas) € com os profissionais da
saude e assisténcia social que eventualmente acompanhem o estudante fora da escola.

* Regra Geral Federal (Anual): A Portaria MEC n°® 421/2026 estabelece expressamente que
o PAEE e o PEI deverao ser revisados anualmente, de modo a compatibiliza-los com a ava-
liacao continua do estudante.

* Diretriz Metodolégica (Semestral): O Caderno Pedagogico 2 do Ministério da Educagao
orienta que, na pratica, o professor do AEE realize avaliagbes permanentes e que a revisao
do Plano de AEE ocorra, no minimo, semestralmente (a cada 6 meses), ou sempre que
forem pertinentes ajustes e correcoes de rumos.

* Acompanhamento em Minas Gerais (Bimestral e Semestral): Na rede estadual mineira,
embora o PDI seja um documento elaborado anualmente, o seu planejamento pedagdgico
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pratico é bimestral. Os professores de cada disciplina preenchem os conteuados e metodo-
logias ao longo de cada bimestre. Além disso, ao final de cada semestre, é obrigatoria a
elaboracao de um Relatério Pedagoégico Descritivo atestando o desenvolvimento cognitivo,
social, comunicacional e motor do aluno para guiar as préximas intervencoes.

5. DIALOGO E ARTICULAGCAO DA REDE DE PROTECAO

A efetivacao da Educacao Especial Inclusiva nao € uma tarefa solitdria da escola, exigindo acoes
articuladas e corresponsaveis entre os diferentes atores que compoem a rede de prote¢io do muni-
cipio (saude, assisténcia social, 6rgaos de protecao, entre outros) de maneira constante (Ministério
Publico, 20206). A intersetorialidade na gestiao das politicas publicas é fundamental para a consecu-
¢do da inclusio escolar, pois permite que o estudante seja compreendido e atendido em sua inte-
gralidade, e ndo apenas em sua dimensao pedagogica (Ministério da Educaciao, 2013).

Alegislacdo brasileira reforga ativamente essa necessidade. A Lei Brasileira de Inclusao (Lei Fede-
ral n® 13.146/2015) impoe ao poder publico a obrigatoriedade de assegurar a articulagao interseto-
rial na implementacao das politicas publicas inclusivas (Brasil, 2015). Da mesma forma, o Decreto
Federal n°® 12.686/2025, que institui a Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva (PNEEI),
estabeleceu a articulacao intersetorial como uma de suas diretrizes centrais (Brasil, 2025).

Na pratica didria das escolas, essa articulacao com a rede de protecao deve se manifestar nos
seguintes momentos e dindmicas:

1. Durante a Investigacio e o Estudo de Caso - A determinacio dos suportes que o aluno recebera na es-
cola nasce da avaliagao pedagodgica. A lei estabelece que, durante a realizagao do estudo de caso, a equipe
escolar deve, quando necessario, estabelecer didlogo direto com os profissionais da satide, da assisténcia
social e dos 6rgaos de protecao a crianca e ao adolescente (Brasil, 2025). Essa troca de informacoes ajuda
a mapear com muito mais precisao o contexto de vida do estudante e as barreiras que ele enfrenta (Minis-
tério Publico, 2026).

2. Na Elaboracio dos Planos Individualizados (PAEE e PEI) - A partir do didlogo inicial, os planos educacio-
nais (como o Plano de Atendimento Educacional Especializado - PAEE e o Plano Educacional Individuali-
zado - PEI) devem registrar expressamente as demandas direcionadas a rede de protecao social (Conselho
Nacional do Ministério Pablico, 2024). Esses planos funcionam como ferramentas estratégicas para o
fortalecimento do trabalho colaborativo entre a educagiao e as demais politicas publicas, pois definem
responsabilidades e organizam o fluxo de comunicag¢ao entre os servicos, evitando acoes fragmentadas ou
sobrepostas (Ministério Publico, 2020).

3. No Acompanhamento Clinico e de Saide Compartilhado - Ainda que o diagnéstico clinico nio seja
condicdo obrigatéria para garantir o suporte educacional, a comunicacao continua com os profissionais
de satde (médicos, fonoaudidlogos, terapeutas) que acompanham o estudante fora da escola é de grande
valia (Ministério Publico, 2026). Eles podem contribuir fornecendo relatérios periddicos sobre as condi-
coes clinicas do aluno, a medicacao prescrita, as evolucoes do tratamento e as possiveis crises, entregando
informagoes que subsidiarao a escola no ajuste continuo de suas intervengoes e estratégias pedagogicas
(Ministério Pablico, 2026).

4. Na Atencio ao Contexto Familiar e Social - E igualmente importante realizar articulagdes com a Unidade
de Saide da Familia e com o Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) do territorio onde a escola
estd inserida (Ministério da Educagio, 2024). Essa proximidade permite identificar contextos de vulnera-
bilidade e garantir o apoio adequado as familias, que sio detentoras de informagoes indispensaveis sobre
a rotina e as potencialidades do estudante (Ministério Piblico, 2020).

Em suma, o fortalecimento do didlogo constante entre os atores da rede de protecao revela-se
uma condicdo indispensavel para a concretizagao da educagao inclusiva (Ministério Publico, 2026).
Essa atuacao em rede constréi a integralidade do cuidado, minimiza a hierarquizagao tradicional
entre as dreas da saide e da educacio, e garante que as decisoes e 0s apoios estejam sempre alinha-
dos ao melhor interesse da crianca e do adolescente (Ministério da Educagao, 2024)
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Segue tabela resumido dos direitos educacionais para estudantes com deficiéncia, transtor-
no do espectro autista e altas habilidades/superdotacao:

Direito

Acesso e Matricula In-
condicional (Proibicao
de recusa e de cobranca
extra)

Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE)
e Sala de Recursos Mul-
tifuncionais (SRM)

Adaptacoes Razoaveis
(Curriculares, Avaliati-
vas e Metodoldgicas)

Flexibilizacao do Tempo
Escolar

Profissional de Apoio
Escolar / Acompanhante
Especializado

Professor / Profissionais
Especializados para
Suporte Pedagogico

Norma que prevé

Lei Federal n°
13.146/2015 (LBI, art. 8°
e art. 28, §1°); Lei Federal
n° 12.764/2012 (art. 7°);
Lei Federal n°® 7.853/1989
(art. 8°, I); Lei Estadual/
MG n° 25.514/2025.

Constituicao Federal (Art.
208, III); LDBEN (art.
59); Decreto Federal n®
12.686/2025 (art. 3° e 6°);
Res. CNE/CEB n° 4/2009;
Lei Estadual/MG n°
24.844/2024 (art. 3°, VI).

Lei Federal n°®
13.146/2015 (LBI, art. 28,
III e V); Decreto Federal
n° 12.686/2025 (art. 4°);
LDBEN (art. 59, I); Lei Es-
tadual/MG n° 24.844/2024
(art. 3°, Ve X).

LDBEN (art. 59, I e II);
Res. CNE/CEB n° 2/2001
(art. 8°, VIII); Lei Esta-
dual/MG n° 24.844/2024
(art. 3°, XI); Res. SEE'MG
n° 4.256/2020 (art. 14).

Lei Federal n°
13.146/2015 (LBI, art. 3°,
XIII e art. 28, XVII); Lei
Federal n°® 12.764/2012
(art. 3°); Decreto Federal
n° 8.368/2014; Decreto
Federal n° 12.686/2025
(art. 14).

Lei Estadual/MG n°
24.844/2024 (art. 3°,
VII); Lei Estadual/ MG
n° 24.786/2024 (art.
6°, II); Res. SEE/MG n°
4.256/2020 (art. 27).

Tabela
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Quem tem o direito

Todos os estudantes
publico-alvo da educacio
especial (pessoas com
deficiéncia, Transtorno
do Espectro Autista - TEA
e altas habilidades ou
superdotagio).

Todos os estudantes pu-
blico-alvo (atendimento
complementar para estu-
dantes com deficiéncia/
TEA e suplementar para
altas habilidades).

Todos os estudantes pu-
blico-alvo que necessitem
de ajustes no curriculo,
nas metodologias ou nas
avaliacoes para aprender
em igualdade de condi-
coes.

Estudantes com deficién-
cia e TEA que precisem de
adequacio de tempo (em
MG, permite-se ampliacio
de até 50% do tempo nas
etapas de ensino).

Estudantes que compro-
vem, via estudo de caso/
Plano de AEE, a neces-
sidade de suporte nas
atividades de alimentacio,
higiene, locomocio, in-
teragao social e comuni-
cagao.

Estudantes com TEA,
deficiéncia multipla ou
disfuncao neuromotora
grave que apresentem
severa necessidade de
suporte pedagogico (ex:
Professor ACLTA).

Rede de ensino que
garante o direito

Todas as instituigoes de
ensino, sejam elas da
rede publica ou da rede
privada.

Todas as redes de ensino,
publicas e privadas.

Todas as redes de ensino,
publicas e privadas.

Todas as redes (regra ge-
ral), com regulamentaciao
especifica e expressa no
sistema estadual de edu-
cacao de Minas Gerais.

Todas as redes de ensino,
publicas e privadas.

Especifico de Minas Ge-
rais. Obrigatério na rede
publica estadual; opcional
(referéncia) nas redes
municipais e escolas
privadas.



Garantia de atendimen-
to pelo mesmo profes-
sor de suporte pedago-
gico nos anos letivos
seguintes

Acessibilidade e Tecno-
logia Assistiva (Fisica,
comunicacional e mate-
rial acessivel)

Tradutores, Intérpretes
de Libras e Guia-Intér-
pretes

Substituicao de sinais
sonoros estridentes por
sinais musicais

Garantia de Dieta Ali-
mentar Especifica

Aceleracao de Estudos
e Enriquecimento Cur-
ricular

Inexigibilidade de Lau-
do Médico para Acesso
a Apoios e AEE

Duplo Financiamento
da Matricula
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Lei Estadual/MG n°
24.844/2024 (art. 3°,
§3°, acrescentado pela
Lei Estadual/MG n°
25.765/2026).

Lei Federal n°
13.146/2015 (LB, art.

30, Il e art. 28, II, VI e
XVI); Decreto Federal n®
12.686/2025 (art. 3°, Ve
art. 11, §5°); Lei Estadual/
MG n° 24.844/2024 (art.

30, IV)

Lei Federal n°
13.146/2015 (LB, art. 28,
XI); Decreto Federal n®
5.626/2005; Portaria MEC
n° 421/2026; Res. SEE/MG
n° 4.256/2020 (art. 30).

Lei Estadual/MG n°
13.799/2000 (art. 2°,
XIII, acrescentado pela
Lei Estadual/MG n°
25.261/2025).

Lei Estadual/MG n°
24.844/2024 (art. 3°, X1V,
incluido pela Lei Estadual/
MG n° 25.169/2025); Lei
Federal n°® 12.764/2012
(art. 3°, TII, “C”).

LDBEN (art. 59, II);
Decreto Federal n®
12.686/2025 (art. 5°); Res.
CNE/CEB n° 2/2001 (art.
8°, IX); Res. SEE/MG n°
4.256/2020 (art. 15).

Decreto Federal n®
12.686/2025 (art. 11,
§7°); Nota Técnica MEC
n° 04/2014; Enunciado
CNPG n° 22/2022.

Lei Federal n°
14.113/2020 (Novo FUN-
DEB, art. 8°, §3°); Res.
CNE/CEB n° 4/2009.
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Estudantes que neces-
sitam de suporte peda-
gobgico na comunicacio
alternativa e aumentativa
ou no uso de recursos de
tecnologia assistiva.

Todos os estudantes que
enfrentam barreiras nos
espagos arquitetonicos,
materiais, mobiliarios,
transporte ou nos siste-
mas de comunicagio e
informacao.

Estudantes surdos e
com deficiéncia auditiva
(Tradutores/Intérpretes
- TILS) ou estudantes
surdocegos (Guia-Intér-
pretes).

Estudantes com TEA ou
com outras deficiéncias
que acarretam hipersensi-
bilidade sensorial.

Estudantes com deficién-
cia ou TEA que necessi-
tam de ateng¢ao nutricio-
nal individualizada.

Exclusivo para estudantes
identificados com Altas Ha-
bilidades ou Superdotacio.

Todos os estudantes publi-
co-alvo da educacio espe-
cial (a indicagao de apoios
baseia-se em avaliagao
exclusivamente pedagogi-
ca/estudo de caso).

Estudantes publico-alvo
da educagio especial
matriculados de forma
concomitante nO ensino
regular comum e no AEE.

MPMG JURIDICO

Exclusivo para as institui-
coes integrantes do siste-
ma estadual de educagao
de Minas Gerais.

Todas as redes de ensino,
publicas e privadas.

Todas as redes de ensino,
publicas e privadas.

Estabelecimentos de
educacgio bdsica publicos
e privados vinculados ao
sistema estadual de Minas
Gerais.

Institui¢oes publicas e pri-
vadas do sistema estadual
de educacio de Minas
Gerais, fundamentado

na legislacao de protecao
nacional.

Todas as redes de ensino,
publicas e privadas.

Todas as redes de ensino,
publicas e privadas.

Exclusivo para as redes
publicas de ensino (que
recebem os repasses do
FUNDEB).
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11l. ATUAGAO DAS ESCOLAS NA GARANTIA DA EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA

6. ATUACAO DO MINISTERIO PUBLICO

A interveng¢ao ministerial justifica-se na defesa do direito dos estudantes publico-alvo da Edu-
cacao Especial — pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/
superdotacao — e na promocao das medidas necessirias ao seu pleno desenvolvimento.

O Ministério Publico desempenha um papel fundamental para promogiao e para defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Como guardiao da ordem juridica e dos direitos fundamentais, cabe ao Ministério
Puablico garantir o cumprimento da legislagao nacional e dos tratados internacionais. (CNMP, 2024, p. 21)

Diante disso, compete ao Ministério Publico assegurar a implementacao de medidas de
inclusao escolar. Tais medidas visam, nio apenas a garantir 0 acesso € a permanéncia dos estu-
dantes na escola, mas também a efetividade da aprendizagem, participacido e a garantia de uma
educacao de qualidade.

Nesse contexto, a atuagao do Ministério Publico pode se desdobrar nas seguintes frentes:

1. Articulagao da Rede de Protecao: Fomentar a articulacao intersetorial, promovendo reu-
nioes e audiéncias publicas com representantes das areas de educagao, saude e assisténcia so-
cial, a fim de garantir o fluxo de encaminhamento para diagnoéstico e o apoio multiprofissional
previsto tanto na legislacao federal quanto na estadual.

2. Acompanhamento da Politica Publica: Instaurar Procedimento Administrativo para verificar
as medidas adotadas pelo Poder Publico na garantia da Educacao Especial Inclusiva.

3. Fiscalizacao da Politica Publica: Instaurar Inquérito Civil para apurar a omissao do poder
publico na garantia da Educac¢ao Especial Inclusiva, bem como para fiscalizar se as escolas
estao cumprindo as diretrizes legais, como a realizacio do estudo de caso, elaboracao dos pla-
nos individualizados (PAEE e PEI/PDI) e disponibiliza¢ao da Sala de Recursos Multifuncionais
no contraturno da escolarizacao.

4. Atuacao em casos individuais: compete ao Ministério Pablico assegurar o acesso a escola-
rizagido, a oferta do Atendimento Educacional Especializado e a implementagio das medidas
de inclusao escolar para todo estudante e, no caso dos estudantes com deficiéncia, transtorno
do espectro autista e altas habilidades/superdotacao, a oferta da Educacao Especial Inclusiva.

Giselle Ribeiro de Oliveira

Promotora de Justica - Coordenadora
Centro de Apoio Operacional as Promotorias de Justica de Defesa da Educagao - CAOEDUC
do Ministério Publico do Estado de Minas Gerais - MPMG

Simone Aparecida Costa Maximo
Analista do MP - Pedagogia

Centro de Apoio Operacional as Promotorias de Justica de Defesa da Educagao - CAOEDUC
do Ministério Pablico do Estado de Minas Gerais —- MPMG

Em 29 de junho de 2026
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